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Carta de la ministra

Creemos que las condiciones estdn dadas como nunca para el cambio
social, y que la educacién seré su érgano maestro. Una educacién,
desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexiva, que nos inspire
un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir quiénes somos en
una sociedad que se quiera mds a si misma. [...] Por el pais préspero y
justo que sofamos: al alcance de los nifios.

Colombia al filo de la oportunidad

Gabriel Garcia Mérquez

El Ministerio de Educacién Nacional, en el marco del Plan Sectorial 2010-2014
Educacion de Calidad, el Camino para la Prosperidad, plantea que la educacién
debe ser una oportunidad que se brinda a todas y todos los colombianos a lo
largo de la vida, comenzando por las nifias y los nifios en primera infancia, a
través de los procesos de educacién inicial en el marco de la atencién integral.

Desde el 2010 nos hemos comprometido y hemos participado del trabajo
infersectorial en la construccién e implementacion de la Estrategia Nacional de
Atencion Integral a la Primera Infancia De Cero a Siempre. El horizonte de esfa
apuesta conjunta ha sido promover el desarrollo infegral de las nifias y los nifios
desde una perspectiva de derechos y bajo un enfoque diferencial.

"1, 2, 3, por la educacién inicial, me la juego esta vez”, es la apuesta y com-
promiso que ha desarrollado el Ministerio de Educacion Nacional para avanzar
en la construccién de la linea técnica de la educacion inicial, definida como un
derecho impostergable de la primera infancia y como una oportunidad clave
para el desarrollo infegral de las nifias y los nifios, para el desarrollo sosfenible
del pafs y como primer eslabén que fortalece la calidad del sistema educativo
colombiano.

En este sentido, y en respuesta a ese gran compromiso de orientar la politica
educativa, el Ministerio de Educacion Nacional hace entrega al pais de la linea
técnica para favorecer el desarrollo e implementacion de la educacién inicial en
el marco de la atencion integral de manera pertinente, oportuna y con calidad, a
fravés de los referentes técnicos. La construccién de estos referentes es el producto
de miltiples ejercicios participativos, donde las diferentes regiones del pafs y los
diversos actores retroalimentaron los documentos que presentamos.




Los doce referentes técnicos de educacion inicial en el marco de la atencién

infegral se agrupan de la siguiente forma:

* la serie de orienfaciones pedagogicas estd compuesta por seis docu-
mentos en los que se define el sentido de la educacién inicial y se dan
elementos conceptuales y mefodoldgicos para fortalecer el trabajo de
los agentes educativos.

* la serie de orientaciones para favorecer la calidad de la educacién inicial
en el marco de la atencién integral agrupa cinco documentos en los que
se encuentran los referentes descripfivos que guian la gestion de la calidad
de las modalidades de educacion inicial y las condiciones de calidad
de cada modalidad, asi como las orientaciones y guias técnicas para el
cumplimento de las condiciones de calidad.

e Por dltimo, encontramos el referente técnico para la cualificacion del
falento humano que brinda atencién integral a la primera infancio.

Estos documentos y guias se convierten en herramientas fundamentales para
promover el mejoramiento de la calidad de la educacién inicial en el marco de
la atencién integral y estan a disposicion para ser apropiados de acuerdo con
las condiciones y particularidades de los distintos contextos que caracterizan la
diversidad del pais, de manera que se despliegue, en consonancia con esfos,
una movilizacién que fortalezea la educacion que brindamos a nuesfras nifias y
nifios en primera infancia, desde una perspectiva inclusiva, equitativa y solidaria.

Para materializar esta apuesta, les invito a que desde su conocimiento y
experiencia doten de sentido esfos referentes en tanto son documentos abiertos
que estardn en permanente revision y actualizacién, dado que la pedagogia es
un saber en construccion.

Las nifias vy los nifios en primera infancia son el presente de Colombia y tene-
mos la valiosa oportunidad de promover mejores condiciones para que crezcan
en entornos educativos en los que sean reconocidos como sujetos de derecho,
seres sociales, singulares y diversos; es también la oportunidad de contribuir,
desde las acciones educativas, a la formacion de ciudadanos participativos,
criticos, autébnomos, creativos, sensibles, éficos y comprometidos con el entorno
natural y la preservacién de nuestro patrimonio social y cultural.

Por ello invito ol pafs a que se la juegue esta vez por la educacién inicial, con
la implementacién y apropiacion de esta linea técnica.

i1, 2, 3, por la educacién inicial, Colombia se la juega esta vez!

Ministra de Educacion Nacionadl

Maria Fernanda Campo Saavedra




Introduccion

Durante los tltimos quince afios Colombia ha venido afianzando procesos para hacer que
la primera infancia ocupe un lugar relevante en la agenda publica, lo cual ha derivado
en la consolidacién de una politica cuyo objetivo fundamental ha sido la promocion del
desarrollo integral de las nifias y los nifios menores de seis afios. Esta politica se expresa
en atenciones, ofertas de programas y proyectos que inciden en la generacion de mejores
condiciones para las nifics, los nifios y sus familias en los primeros afios de vida, constitu-
yéndose en una gran oportunidad de avance infegral para ellas y ellos y para el desarrollo
sostenible del pais.

Desde el afio 2009, el Ministerio de Educacion Nacional, mediante la formulacion
de la Politica Educativa para la Primera Infancia, abri¢ un camino para visibilizar y trazar
acciones que buscan garantizar el derecho que tienen todas las nifias y los nifios menores
de seis afios a una oferta que permita el acceso a una educacién inicial de calidad.

Actualmente, el Ministerio de Educacién Nacional asume y desarrolla la linea técnica
de la educacion inicial, desde el marco de la atencién integral, como un derecho imposter
gable y como uno de los estructurantes de la atencién infegral, de acuerdo con lo previsto
en el marco de la Estrategia Nacional para la Atencién Integral a la Primera Infancia De
Cero a Siempre, desde la cual se viene impulsando un conjunto de acciones infersectoria-
les v articuladas que estan orientadas a promover y garantizar el desarrollo integral de la
primera infancia desde un enfoque de derechos, el cual se constituye en un horizonte de
sentido para asegurar que cada nifia y cada nifio cuente con las condiciones necesarias
para crecer y vivir plenamente su primera infancia.

Este proceso de consfruccién de la linea técnica tomé como referencia el reconocimiento
de aquellos aspectos que han configurado la educacion de las nifias v los nifios a lo largo
de la historia, las experiencias de las maestras, maestros, madres comunitarias y demds
agentes educativos que han aportado en la formacién inicial de los ciudadanos colombia-
nos, las apuestas de las enfidades territoriales y de los grupos étnicos, asi como los aportes
de las investigaciones que se han adelantado desde las organizaciones académicas.

Con el propésito de construir un consenso sobre el senfido de la educacién inicial se
adelanté en todo el pais un proceso de discusion del documento base que esbozaba el
enfoque y las apuestas en términos del trabajo pedagdgico. En esfe proceso participaron
mas de cuatro mil personas, actores clave vinculados a la educacién inicial y de ofros
secfores con quienes se realizaron conversatorios y debates presenciales y virtuales en los
que se retroalimenté el documento. Estos ejercicios de participaciéon también impulsaron
iniciativas de algunas entidades ferritoriales y de instituciones de educacion superior que
organizaron escenarios de discusién que aporfaron a toda esta consfruccién conjunta.

En este marco se define la educacion inicial como derecho impostergable de la primera
infancia, que se constituye en elemento estructurante de una atencién integral que busca




pofenciar, de manera intencionada, el desarrollo integral de las nifias y los nifios,
partiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y de las particularidades de los
confextos en que viven y favoreciendo, al mismo tiempo, los inferacciones que se ge-
neran en ambientes enriquecidos a fravés de experiencias pedagdgicas y précticas
de cuidado.

Asumir la educacién inicial como un estructurante de la atencion integral a la
primera infancia implica reconocer la existencia de un entramado de elementos que
configuran el desarrollo integral del ser humano en esfos primeros afos de vida, razén
por la cual las acciones de educacion inicial, en el marco de la atencién integral,
estan configuradas por los elementos de salud, nutricion y alimentacion, ademds de
los aspectos vinculados al desarrollo de las capacidades de las nifias y los nifios, los
comportamientos, las relaciones sociales, las actitudes y los vinculos afectivos, princi-
palmente. Mientras la educacion preescolar, basica y media organiza su propuesta
a fravés de la ensefianza de dreas especificas o del desarrollo de competencias en
matemdticas, ciencias naturales y sociales, entre ofros, la educacion inicial centra su
propuesta en el desarrollo y afencién de la primera infancia.

En la educacion inicial, las nifias y los nifios aprenden a convivir con ofros seres
humanos, a establecer vinculos afectivos con pares y adultos significativos, diferentes
a los de su familio, a relacionarse con el ambiente natural, social y cultural; a cono-
cerse, a ser mds auténomos, a desarrollar confianza en si mismos, a ser cuidados y @
cuidar a los demds, a sentirse seguros, participes, escuchados, reconocidos; a hacer
y hacerse preguntas, a indagar y formular explicaciones propias sobre el mundo en
el que viven, a descubrir diferentes formas de expresién, a descifrar las l6gicas en las
que se mueve la vida, a solucionar problemas cotidianos, a sorprenderse de las posi-
bilidades de movimiento que ofrece su cuerpo, a apropiarse y hacer suyos habitos de
vida saludable, a enriquecer su lenguaje y construir su identidad en relacion con su
familia, su comunidad, su cultura, su territorio v su pats.

Se frata de un momento en la primera infancia en lo que aprenden a encontrar
miltiples y diversas maneras de ser nifias y nifios mientras disfrutan de experiencias de
juego, arte, literatura y exploracién del medio, que se constituyen en las actividades
recoras de la primera infancia. Dichas actfividades tienen un lugar protagénico en la
educacion inicial, dado que potencian el desarrollo de las nifias y los nifios desde las
inferacciones vy relaciones que establecen en la cotidianidad.

En ese senfido, son actividades constitutivas del desarrollo infegral de las nifias y
los niflos y se asumen como elementos que orientan el frabajo pedagdgico. El juego
es reflejo de la cultura, de las dindmicas sociales de una comunidad, y en él las nifias
y los nifios representan las construcciones y desarrollos de su vida y confexto. En cuan-
fo a la literatura, es el arfe de jugar con las palabras escritas y de la tradicién ordl, las
cuales hacen parte del acervo cultural de la familia y del contexto de las nifias y los ni-
fios. Por su parte, la exploracién del medio es el aprendizaje de la vida y fodo lo que
esfd a su alrededor; es un proceso que incita y fundamenta el aprender a conocer y
enfender que lo social, lo cultural, lo fisico y lo natural estén en permanente inferaccion.




Por su parte, el arte representa los mdltiples lenguajes artisticos que frascienden la
palabra para abordar la expresion pldastica y visual, la misica, la expresién corporal
y el juego dramdtico.

Es asf como todos los desarrollos y aprendizajes que se adquieren durante este
periodo dejan una huella imborrable para toda la vida. Las experiencias pedagégi-
cas que se propician en la educacion inicial se caracterizan por ser infencionadas y
responder a una perspectiva de inclusién y equidad que promueve el reconocimien-
to de la diversidad émica, cultural y social, y de las caracteristicas geogrdficas y
socioecondmicas de los confextos en los que viven las nifias, los nifios y sus familias.

Por todo lo anterior, el Ministerio de Educacién Nacional presenta su linea técnica
de educacién inicial de calidad en el marco de la atencién integral a tfravés de una
serie de orientaciones pedagdgicas que buscan guiar, situar, acompadar y dofar de
sentido las précticas pedagdgicas inscrifas en la educacién inicial.

Estos referentes técnicos se encuentran integrados por seis documentos que abar-
can el senfido de la educacién inicial, las actividades rectoras de la primera infancia
como el juego, el arte, la literatura y la exploracién del medio y, por limo, el segui-
miento al desarrollo integral de los nifios y las nifias en el entorno educativo.

El conjunto de materiales esté a disposicion de todas las personas que trabajan
en la educacién inicial para que sean contextualizados, apropiados y dotados de
sentido desde la experiencia propia vy el saber que se ha construido en la interaccion
que a diario tienen con las nifias y los nifios. La infencion fundamental es inspirar a las
maestras, maestros y agentes educativos para que hagan de la educacion inicial un
escenario en el que los nifias y las nifios jueguen, den rienda suelta a su imaginacién y
creacién, exploren, suefien y se expresen con diferentes lenguaies; en ofras palabras,
que se les permita vivir su primera infancia.

Particularmente, este documento busca ampliar el marco de comprensién en tomo
al seguimiento del desarrollo infegral de las nifias vy los nifios de primera infancia, por
lo cual se prefende abordar algunas preguntas que con frecuencia las maestras, los
maestros y los agentes educativos se plantean sobre los procesos de seguimiento de la
primera infancia en la educacion inicial, como: 5Cudl es el sentido del seguimiento?,
oA qué se le hace seguimiento?, 5Qué mecanismos, instrumentos o formatos se deben
utilizare, sCémo se comparte e intercambia informacion con las familias sobre los
procesos individuales de sus hijas o hijos?, sDe qué manera la informacion que se
registra sirve para refroalimentar y fomar decisiones sobre la préctica pedagégica?
2Cémo los registros permiten establecer acciones conjuntas con ofros actores para
favorecer el desarrollo de las nifias y los nifiose, entre ofras preguntas, que evidencian
la necesidad de construir un camino que responda a la propuesta educativa que
caracteriza a la educacion inicial.

Por lo tanto, se extiende una invitacion al lector para explorar, estudiar e inferpelar
desde su saber y experiencia este documento, con el propdsito de que los aportes
aqui expuestos, enriquezcan la labor que vienen adelantando en la promocién del
desarrollo de las nifias y los nifios en el enforno educativo.







El seguimiento
al desarrollo
integral en la
educacion inicial

Observar a las nifias y los nifios para valorar sus capacidades, identificar dificultades y
acompafiar sensible e intencionalmente su proceso de crecimiento, aprendizaje y desarro-
llo, es una tarea que implica documentar la cotidianidad. Hacer seguimiento al desarrollo
integral es tener la posibilidad de traducir en palabras, ilustrar en iméagenes, registrar atra-
vés de las voces de las niflas y los nifios, y de sus producciones, los propios avances, retro-
cesos, dificultades e intereses, con el fin de responder a sus caracteristicas desde la accién
pedagdgica, asi como compartir este proceso con su familia, con otras maestras, maestros
y agentes vinculados a su atencion integral.

Para lograr esto, es fundamental plantear experiencias pedagdgicas y disponer de am-
bientes enriquecidos en los que las niflas y los nifios participen, evidencien sus intereses,
tomen decisiones, es decir, sean protagonistas. Es en la espontaneidad, en los momentos de
libertad, enlos que selogran capturar sus avances y cambios mas significativos. Asi, las pro-
puestas educativas y los proyectos pedagdgicos requieren adecuarse a las caracteristicas
de las nifias y los nifios, de tal forma que se promueva su curiosidad, su deseo de descubrir
cémo funciona el mundo en el que se encuentran, su necesidad de comunicarse y expresar-
se através de gran variedad de lenguajes, entre otros procesos mas.

Lo anterior hace unllamado a las maestras, los maestros y los agentes educativos para
que piensen en las maneras propias enlas que las niflas y los nifios se desarrollan y apren-
den. Esta serd la base para organizar las dindmicas educativas y poder observar, escuchar,
registrar y analizar sus modos de jugar, de conversar, de moverse, de interactuar con los
demas, de descubrir sus preferencias y las cosas que les generan emocion; de ver cémo ex-
ploran el mundo que les rodea y cdmo reaccionan ante sus propios descubrimientos; sus
preguntas, sus explicaciones, su acercamiento a la literatura y el vinculo afectivo que van
construyendo con sus cuentos favoritos, sus habilidades para resolver problemas, para
solucionar los desencuentros con sus pares, y sorprenderse con sus conquistas en rela-
cién con su independencia y su autonomia (Diez, 2013).

Crecer, aprender y desarrollarse al ritmo propio
Por su caracter fundamental para el desarrollo humano, la educacion inicial hace énfasis

en el desarrollo integral de las nifias y los nifios. La primera infancia es un momento del
ciclo de vida en el que suceden un sinnumero de transformaciones bioldgicas y psicolo-



gicas que estan en estrecha relacién con los aspectos ancestrales, sociales, culturales
y con las condiciones de los contextos en los que viven los sujetos. Estos cambios no
ocurren de manera lineal, secuencial, acumulativa, homogénea, es decir, no suceden
de la misma manera ni al mismo tiempo para todas las nifias y los nifios, lo cual revela
que son seres diversos, con ritmos y estilos de desarrollo propios (Comision Intersec-
torial de Primera Infancia, 2013).

Enun grupo de bebés entre los ocho meses y el afio y medio que comparten un mis-
mo espacio. Imaginen una situacién en la que algunos de ellos gatean, otros se apoyan
en algun mueble para ponerse de pie y otros ya caminan con seguridad y determina-
cidn, paseandose de un lado a otro. En ciertos momentos se agrupan de manera es-
pontdnea; en otros, se alejan para explorar los objetos y juguetes que estan dispuestos
en el suelo para ellos. Miran los cuentos, saborean las pelotas, lanzan los sonajeros y
las mufiecas, juegan con retazos de tela de diferentes texturas y colores; algunos, que
lloran o sollozan por el juguete que tomé otro nifio, son consolados y contenidos con
una caricia y arrullo; otros son tomados en brazos para el cambio de pafial, mientras
una de sus maestras sienta a uno de los bebés en su canto para narrarle una historia
con los dedos de sumano.

El ejemplo anterior ilustra una de las tensiones que enfrentan las maestras, los maes-
tros y los agentes educativos en primera infancia, y tiene que ver con atender oportu-
namente las necesidades particulares de cada nifia y cada nifio, a la vez que se respon-
de efectivamente a las grupales. Resolver dicha cuestion requiere de “tacto pedagdgico”
(Manen, 1998) para expresar desde la palabra, la mirada, el gesto, el silencio y la accidn
el reconocimiento de la diversidad de intereses, de momentos de desarrollo, de maneras
de establecer relaciones, de estilos de aprendizaje y de las atenciones especificas que re-



quieren. A continuacion, se profundizara en estos aspectos con el fin de que los procesos
de seguimiento al desarrollo de las nifias y los nifios, en la educacion inicial, partan de la
comprension de cada uno de ellos como seres unicos e irrepetibles.

Diversidad de intereses: las nifias y los nifios centran su atencion en lo que les
atraeyles genera curiosidad. Cuando se propone alguna experiencia pedagdgica, cada
uno la asume de una manera particular, movidos por sus saberes, imaginarios, gustos,
posibilidades y vivencias previas. Por lo tanto, las maestras, los maestros y los agentes
educativos enfrentan un reto al plantear experiencias que respondan a esta diversi-
dad, tan amplia, y variada, que cada una de las nifias y de los nifios logre
fascinarse y sentirse seducido frente a las propuestas.

Diversidad de ritmos de desarrollo, de capacidades y mane-
ras de aprender: como ya se planteaba, en la primera infancia
el desarrollo tiene una dinamica irregular, discontinua, de
cambios y retrocesos que son vividos por cada nifia o cada
niflo de manera diferente. Las variaciones que se presen-
tan en cada uno, y en relacion con otras nifias y nifios de
lamisma edad, manifiestan que, desde el inicio de lavida,
los ritmos son propios y cada uno avanza al compas que
marca sus caracteristicas, sus condiciones y las interac-
ciones que realice con las personas significativas que le
rodean, en un contexto social y cultural especifico (Comi-
sién Intersectorial de Primera Infancia, 2013). Asi las cosas,
pretender que todas las nifias y todos los nifios se desarrollen
de la misma maneray en los mismos tiempos es ir en contravia de
lo que son, saben, quieren y pueden hacer.

Las nifias y los niflos poseen y desarrollan diferentes maneras de aprender. Por
ejemplo, hay algunos que son mas visuales o mas auditivos, unos tienen un pensa-
miento mds concreto y otros mas abstracto; algunos requieren mayor acompafia-
miento por parte de un adulto; hay algunos que son mas callados en el trabajo en gru-
po y otros que se sienten mas confiados al realizar labores individuales. Hay quienes
evidencian mayores habilidades motoras, comunicativas o de expresidn; también se
encuentran los que expresan sus ideas con voz timida, o quienes permanentemente
manifiestan su deseo de liderar las actividades y los juegos; estdn los que realizan sus
trabajos rapidamente y los que se toman mds tiempo para terminarlo. Por lo tanto, ni
el desarrollo ni el aprendizaje son uniformes; comprender esta heterogeneidad abre la
posibilidad de enriquecer las experiencias que se promueven en la educacion inicial, a
lavez que se asume un enfoque diferencial en el que cada nifla y cada nifio es valorado
desde su potencialidad y no desde sus limitaciones o dificultades, aunque esto no sig-
nifica que, de darse, no sean reconocidasy atendidas de manera especificay oportuna.

De igual manera, es fundamental reconocer que en el desarrollo de los seres hu-
mano se presentan periodos criticos o momentos sensibles que se constituyen tam-
bién en oportunidades para promover su desarrollo integral y para prevenir o atender
oportunamente algunas situaciones que se puedan presentar.




Durante la primera infancia, las posibilidades que se generan en ese momento im-
pactaran significativamente la vida de las nifias y los nifios, lo que requiere que las
personas que estan a cargo de su crianza, educacion y cuidado estén muy atentos para

enriquecer sus interacciones y sus vivencias,
de tal suerte que se oriente su “desarrollo ha-
cia la organizacién y estructuracién de capa-
cidades cada vez mas variadas y complejas”
(Comision Intersectorial de Primera Infancia,
2013, p.108).

Alreconocer que todaslas nifias y los nifios
tienen diversas potencialidades y maneras de
aprender, se abre una ventana para las maes-
tras, los maestros y los agentes que trabajan
con niflas y nifios con discapacidad, dado que
esto les permite verlos desde sus capacidades
y comprender que “las discapacidades forman
parte de la condiciéon humana” (Unicef, 2013,
p. 12). Asi, uno de los retos estd puesto en la
manera en que se ajustan y se adaptan los am-
bientes, y las experiencias para responder a
las caracteristicas de las nifias y los nifios. Si

bien potenciar el desarrollo de las nifias y los niflos con discapacidad no es algo que se
resuelva con el cambio de concepcion, si es un primer paso para garantizar su desarro-
llo integral, lo cual debera ser complementado con la cualificacién de las maestras, los
maestros y los agentes educativos sobre educacion inclusiva, asi como con el trabajo
articulado con la familia y con otros agentes vinculados a la atencién integral.

Diversidad de relaciones e interacciones: las bases de la educacion inicial se cimien-
tan sobre el establecimiento de los vinculos afectivos entre las nifias, los nifios, sus
familias y las maestras, los maestros y los demds agentes educativos que hacen par-
te de su vida, y quienes los acompaian en estos primeros afios. El impacto que tiene
un sentimiento de empatia con las nifias y los nifios dificilmente se puede valorar, las
relaciones que alli se constituyen se van transformando, toman matices diferentes,
evolucionando desde una dependencia total de los adultos hacia un progresivo desa-
rrollo de la autonomia, seguridad y confianza en si mismos y hacia los demas (Ledn,
Malajovich y Moreau, 2001).

Como se puede observar en el ejemplo del grupo de bebés que se menciond ante-
riormente, a partir de sus intereses y necesidades establecen una serie de relaciones e
interacciones con las personas, los objetos y las situaciones que viven. La construccion
de sentido, de realidad y de conocimiento se constituye en un proceso permanente de
interaccién y de creacién en las ideas, iniciativas, hipdtesis y vivencias de las nifias y
los nifios, que se combinan para obtener nuevos y diferentes desarrollos. Cada vez que
la nifia y el nifio descubren las leyes naturales y la légica en la que se mueve el mundo



natural, fisico, social y cultural “es como si se tratara de la primera vez” que se devela
ante sus ojos algo sorprendente y fascinante (Hohmann, Weikart y Epstein, 2010: 16).
Por consiguiente, las nifias y los nifios descubren su pertenencia a un medio social y
cultural al convivir con otras personas, lo que les permite acercarse al conocimiento de las
dinamicas relacionales, generando vinculos afectivos y desarrollando nuevos comporta-
mientos y emociones que iran cimentando la base de su desarrollo social y emocional.

Diversidad de necesidades afectivas y de cuidado: las
practicas de cuidado en las que se atienden las necesida-
des especificas de alimentacion, higiene, afecto, conten-
cidn, acogimiento y seguridad son parte indisociable de
la educacion inicial, en tanto se contemplan acciones en
las que las maestras, maestros y agentes educativos pro-
mueven bienestar, estilos de vida saludables y garantizan
condiciones de estabilidad y proteccidn, lo que le permite
alas ninas y los nifios sentirse seguros, confiados y aco-
gidos. Asi, las practicas de cuidado posibilitan momentos
de interaccion, de intercambio y de encuentro particula-
res, con cada una de ellas y ellos.

Aungque dar respuesta a cada nifia y a cada niflo de
manera personalizada en la educacién inicial, todo el
tiempo, es una utopia, si es posible establecer diferen-
tes acercamientos y contactos individuales con ellos.
Algunas veces habra que alzarlos, hablarles, acunarlos,
cantarles o acompaiarlos en silencio y sin intervenir; en
otras ocasiones habra que impulsarlos, brindarles tran-
quilidad con un gesto, una mirada o una palabra de alien-
to para que continuen o terminen una tarea emprendida.
En todo momento habra que promover el cuidado de su
cuerpoy su salud, y estar dispuestos y atentos en los momentos de alimentacion. Hay
que comprender que necesitan de la confianza que ofrecen las manos, los brazos, las
palabras, el rostro y las acciones de aquellos que los contienen y atienden cuando no
estan con sus familias.

En ocasiones resulta mas conveniente para los adultos organizar el trabajo peda-
gogico para todo el grupo de manera homogénea. Sin embargo, plantear que todas las
nifias y los nifios deben hacer lo mismo, al mismo tiempo, va en contravia del principio
de la diversidad, segin Zabalza (1996, p. 53): “La atencion individualizada, estd en la
base de la cultura de la diversidad”. Cualquier momento de la jornada o de los encuen-
tros educativos se constituyen en oportunidad para responder a la singularidad de las
nifias y los nifios. La maestra, el maestro y el agente educativo, al comprender esto, se
ubica desde otro lugar en las relaciones que establece con ellas y ellos, y esto impacta
directamente en la forma como observay registra los cambios y los avances en las ma-
neras individuales de pensar, actuar y ser en la cotidianidad.



El sentido del seguimiento en la educacion inicial

El seguimiento al desarrollo infantil tiene el propdsito de indagar y recoger informa-
cién acerca de las nifias y los niflos, y el proceso educativo para responder oportunay
pertinentemente a sus caracteristicas a través del fortalecimiento de la practica pe-
dagdgica. Al ser un proceso de cardcter cualitativo, se constituye en un conjunto de
acciones intencionadas, continuas y sistemadticas que se centra en las experiencias y
enlos procesos mas que en los resultados, por lo cual responde a principios de flexibi-
lidad, integralidad y participacion.

Este proceso parte de la intencionalidad clara y explicita de la maestra, el maestro
y los agentes educativos de conocer a las nifias y a los nifios, tomar decisiones mas
asertivas sobre su quehacer y sobre la manera como se apoyan los procesos de desa-
rrollo. Por lo tanto, en cada accion de seguimiento se busca el fortalecimiento de las
experiencias que se planean para favorecer el desarrollo integral.

Como proceso continuo, reconoce que las nifias y los niflos cambian a lo largo del
tiempo, por lo cual no hay momentos propiamente instrumentalizados o estructura-
dos, sino que el seguimiento se expresa en los momentos cotidianos, rutinas y acti-
vidades naturales que permiten ver los avances y variaciones en el desarrollo, dando
cuenta de quién es cada uno.



Es sistemdtico, en la medida en que se constituye en una accion planeada y organiza-
da que demanda a la maestra, al maestro y al agente educativo tener claridad sobre los
siguientes aspectos: 1) los criterios y propdsitos del seguimiento; 2) los mecanismos y
tiempos en los que se recoge, documenta y registra la informacién sobre las nifias y los
nifios, y 3) las formas en que se recoge, analiza e interpreta la informacion para luego
tomar las decisiones necesarias para ajustar la accién pedagogica.

Deigual manera, el seguimiento se caracteriza por ser integral, enlamedida en que
aborda los diferentes aspectos de la vida de las nifias y los nifios de manera holistica.
Responde al principio de flexibilidad, dado
que se adecua a cada nifiay a cada nifio, a sus
ritmos de desarrollo y aprendizaje, a sus in-
tereses, situaciones y experiencias.

Asimismo, se constituye en un proceso
participativo que involucra a nifnas, ninos,
maestras, maestros, agentes educativos, fa-
milias y otros agentes que intervienen en el
proceso educativo. En este sentido, el segui-
miento permite compartir diferentes mira-
das e informaciones que son valiosas para
conocer mejor alas nifiasy alos nifios, y faci-
litar la toma de decisiones en conjunto para
promover su desarrollo integral.

Para que este seguimiento cumpla con su
propdsito se requiere que las maestras, los
maestros, los agentes educativos, las fami-
lias y demas agentes construyan relaciones
horizontales, basadas en el respeto y el re-
conocimiento, en las que se comprenda que
todos son aliados indisociables en la promocién del desarrollo de las nifias y los nifios.
Larelacidon pedagdgica que resulta de este entramado trata de reconocer y valorar los
diferentes puntos de vista, las coincidencias y los desacuerdos, dado que cada mirada
es importante para conocer y apoyar a las nifias y a los nifios, al mismo tiempo que se
van mejorando las actuaciones e intervenciones de cada actor.

Por ejemplo, cuando una familia, en la cita de crecimiento y desarrollo, comenta al
pediatra que ha observado que el apetito de su hijo ha disminuido significativamente
y que la maestra ha expresado que en el momento de la alimentacién se muestra poco
interesado y requiere de mayor acompafiamiento, la informacién que los tres actores
aportan resulta ser determinante en el momento de plantear acciones conjuntas que
permitan favorecer el estado nutricional del nifio. En este caso, el médico puede brin-
dar orientaciones en relacion con los tipos de alimentos que se deben suministrar o
recomendar ciertos suplementos; la maestra puede crear una estrategia para motivar
al nifio a comer e ir identificando los alimentos que mds disfruta, mientras la familia,
en casa, plantea formas divertidas y atrayentes para presentarlos.



Las finalidades del seguimiento

Através del registro delos acontecimientos que se viven a diario, se va documentando la
historia de cada nifia y de cada nifio, la del grupo y la de las maestras, los maestros y los
agentes educativos. En este sentido, la informacion recogida ofrece la posibilidad de te-
ner memoria colectiva sobre las experiencias, evidenciar los cambios en las dindmicas
relacionales, los intereses, los juegos y las intencionalidades para valorar individual y
grupalmente los avances. En palabras de Mari Carmen Diez (2013, p. 85), “es guardar lo
que ocurre para mostrarlo, analizarlo o disfrutarlo”.

Descifrar el para qué del seguimiento al desarrollo integral de las nifias y los nifios
en educacidn inicial permite comprender el sentido de este proceso, el cual apunta
a tres grandes propositos. El primero, relacionado con el ajuste o reorientacion de
las acciones educativas para dar respuesta a las caracteristicas, los intereses y las
necesidades de las nifias y los nifios. El segundo esta vinculado con la necesidad de
compartir informacion sobre las nifias y los nifios, principalmente con sus familias
y con otros agentes vinculados a la atencion integral, asi como con las maestras y los
maestros que los acogeran en los niveles posteriores; con todos ellos se emprenderan

acciones conjuntas para continuar promoviendo su desarrollo (Palacios y Paniagua.




2005, p. 243). La tercera esta centrada en la necesidad de sistematizar la practica y
transformarla en saber pedagdgico.

El seguimiento como fuente para tomar decisiones sobre la accion pedagdgica: La
observacién y el seguimiento posibilitan a las maestras, los maestros y los agentes
educativos analizar y tomar decisiones en torno a la practica pedagdgica. Reflexio-
nar sobre la accion educativa es, en muchos de los casos, pensar en retrospectiva y
prospectiva, es volver sobre la situacion y comprender lo que funciond, lo que requiere
ser fortalecido o definitivamente reorientado para capitalizar la experiencia (Perre-
noud, 2007). Es la posibilidad de revisar lo vivido, lo que se hizo o se dejo de hacer y la
emocion que se sintid mientras que se proyectan las acciones que se adelantaran. Los
planteamientos que se abstraigan se veran reflejados en los nuevos momentos de in-
teraccién con las nifias y los nifios, asi como en la planeacidn, disposicién del espacio
y seleccidn del material.

Por ejemplo, un maestro que acomparia a un grupo de nifias y nifilos de dos afios
observa atentamente a una de las nifias. Ella se dirige con seguridad y determinacion
a ubicar los colores en uno de los recipientes que se ha dispuesto para tal fin. Sin em-
bargo, el estante es algo alto para ella, y aunque se empina, no logra su objetivo, asi que
decide buscar una silla para alcanzarlo. En esa escena aparece otro nifio quien, al ver
tan alto el estante, deja los lapices en uno de los entrepanios.

La maestra, el maestro o el agente educativo, al analizar la situaciény con el cla-
ro propdsito de promover la autonomia y la participacion de todas las nifias y los
nifnos en diferentes momentos, resuelve acomodar los materiales que utilizan con
mayor frecuencia en la parte mas baja del mueble. De esta misma situacion surge
otrareflexidon enrelacién conlaimportancia de proponer experiencias enlas quelas
nifias y los nifios busquen soluciones frente a los retos y desafios que se presentan
en las situaciones cotidianas, lo cual contribuird a complejizar sus actuaciones, sus
pensamientos y a promover su creatividad. Asi se van adaptando las experiencias
v los ambientes a las posibilidades de las nifias y los nifios. Lo importante es tener
claridad sobre los propdsitos que se persiguen en relacién con el potenciamiento de
su desarrollo, los cuales deben estar sintonizados con sus caracteristicas y posibi-
lidades.

El seguimiento como fuente para compartir informacion con las familias y otros
agentes: La informacidn que se registra y analiza es fundamental para establecer co-
municacion, tanto verbal como escrita, con las familias y con otros agentes sobre el
desarrollo delas nifias y los nifios. A partir de estos registros se pueden elaborarlosin-
formes escritos que seran entregados a las familias, los cuales, como se vera mas ade-
lante, estardn en un lenguaje cercanoy comprensible, y se centraran en la descripcion
de la manera de ser de cada nifia o de cada nifio, es decir, buscaran ilustrar, mediante
las palabras, registros fotograficos o audiovisuales, los momentos de crecimientoy de-
sarrollo de cada uno.



De igual manera, esta informacién permitira, cuando se requiera, brindar un pa-
norama general y detallado de la vida de las nifias y los nifios con otros agentes que
intervienen en la atencidn integral, y que buscan, también, promover el desarrollo: es
el caso de los psicdlogos, que pueden indagar sobre el comportamiento de las nifias 'y
los nifios o sobre las formas como interactuan con sus pares, o de las nutricionistas,
quienes preguntan sobre sus habitos alimenticios, entre otros.

Las maestras, los maestros y los agentes educativos que acompafiaran a las nifias y
los nifios en niveles posteriores también requieren conocerlos, saber quiénes son, qué
situaciones han marcado su forma de ser y ver el mundo, sus talentos, sus gustos y los
aspectos en los que requieren mayor acompatfiamiento, con el propésito de continuar
los procesos y apoyar adecuadamente sus experiencias. Asi, se habla de una “entrega
pedagdgica” como un ritual, un acto simbdlico en el que la maestra, el maestro o el
agente educativo que acompafio el proceso de un grupo o de una nifia o un nifio, en un
periodo especifico, se encuentra con quien acogera al grupo en el siguiente afio, con el
fin de conversar sobre ellas y ellos y poner al servicio de la otra personala documenta-
cién realizaday la experiencia construida. Se pueden compartir los diarios de campo,
los registros de cada nifia y nifio, las fotografias o videos elaborados, o preparar un
informe especifico para este proceso.

El seguimiento para documentar la propia experiencia: Otra finalidad del segui-
miento es la sistematizacion de la practica pedagdgica como posibilidad de dejar me-
moria de las experiencias y los proyectos que se emprenden con las nifias y los nifios,
de visibilizar las vivencias, de narrar o plasmar en imdgenes, o a partir dela escritura,
los acontecimientos que van trazando el camino de crecer juntos. Documentar las
experiencias se constituye en la oportunidad de expresar las reflexiones, las tensio-
nes, las preguntas y las respuestas que guian el oficio de ser maestra y maestro en
educacion inicial. Se convierte en un proceso de busqueda permanente, un lugar de
confrontacion, de formacidn, transformacién y construccion de saber pedagdgico.
Sistematizar la experiencia significa que cada maestra, maestroy agente educativo
comparten su sabery ponen sus vivencias, aprendizajes y reflexiones sobre la practica
al servicio de otros para que se inspiren, se revisen o se identifiquen. “Es una manera
de dar anuestro oficio el lugar de reconocimiento que corresponde” (Diez, 2013, p. 85).

Entodos los lugares del pais acontecen a diario prdcticas pedagdgicas, desde los
saberes propios de los territorios y desde realidades particulares que son tan
singulares como diversas. Poder contary escribir sobre ellas es una gran rigueza
porque significa que existen, que tienen qué decir y qué aportar a la construccion de la
identidad de la educacion inicial.







Mecanismos para
realizar el seguimiento
en la educacion inicial

Laobservacidony escucha atenta son mecanismos para conocer en profundidad a las
ninasy alos nifios. Cuando una maestra, maestro o agente educativo tiene en frente a
un grupo de nifias y nifios que estan jugando de manera espontdneay reconoce que el
juego es una actividad propia dela primerainfancia, decide observary escuchar, pues
sabe que a partir de esta situacién puede conocerlos maés. Al igual que en el caso del
juego, las vivencias en torno al arte, la literatura y la exploracion del medio, brindan
también oportunidades para revelar quiénes son las nifias y los nifios, qué les intere-
sa, quién es su mejor amigo, cudles son sus temores, etc.

Unbebé que trata de gatear para alcanzar un objeto, un nifio que llevaun vasoy se
lo entrega a su maestra para que simule tomar chocolate, un par de niflas que pasan
corriendo juntas de un lado para el otro jugando a que un monstruo las persigue, o
un grupo de nifos que intentan armar juntos una torre muy alta con las tapas que
han recolectado evidencian que, en estos primeros afios de vida, se crece de diversas
maneras. Los progresos del ser humano en la primera infancia ocurren de manera
rapida, y los diferentes eventos que suceden en la cotidianidad del espacio educativo
dan cuenta de que estos desarrollos son complejos de comprender, de interpretary
de ver a simple vista.

Usualmente, las personas utilizan la observacién y la escucha para relacionarse
con el mundo, con las personas y para resolver situaciones que se presentan en la
cotidianidad. No obstante, en términos pedagdgicos, observar y escuchar van mas
alla: son acciones que permiten dar un primer paso para descifrar las formas propias
de ser de las nifias y de los nifios, descubrir que en un grupo puede haber intereses
comunes o miedos y gustos particulares. Por ende, la observacién y la escucha
atenta se consideran como los mecanismos propios y mas adecuados para realizar
el seguimiento y brindar un mejor acompariamiento al desarrollo integral en la
educacion inicial.

Estos mecanismos posibilitan a las maestras, a los maestros y a los agentes
educativos hacer seguimiento a los procesos de desarrollo de manera natural,
manteniendo unos propdsitos claros sobre la accidn pedagogica, para lo cual se
requiere agudizar todos los sentidos, dirigir la atenciony tener una actitud dispuesta
paravalorary aprender lo que las niflas ylos nifios hacen y dicen.

Por eso, en la educacidén inicial, se requiere hacer todo un esfuerzo por desa-
rrollar o “afinar” habilidades para saber qué, como y cudando observar y escuchar.



Nadie puede observar y saberlo todo en un dia, y el hecho de ser maestra, maestro o agen-
te educativo no es una excepcion; es importante iniciar valorando las experiencias, por
obvias que parezcan, y reflexionar sobre ellas para continuar agudizando los sentidos. La
reflexion es la accién de mirar y mirarse en el espejo, y analizar las situaciones ya vividas,
es decir, volver sobre lo que ya pasé para decidir como actuar e intervenir en el futuro. Por
medio de la reflexidn es posible tener propdsitos mas claros a la hora de observar y es-
cuchar, para encontrar cada vez mas com-
portamientos e indicios que permitan tener
un mayor conocimiento de las niflas y los
nifios; esto, ademads, posibilita el fortaleci-
miento del trabajo pedagdgico.

La observacion

La observacién es una forma de acomparniar
a las niflas y a los nifios. Observar no sélo
significa “ver a distancia”, sino que implica
saber participar en los diversos momentos
de la jornada. La maestra, el maestro y los
agentes educativos necesitan tomar deci-
siones inmediatas para mediar en los con-
flictos y desencuentros de las ninas y los ni-
fios, para ayudar a enriquecer sus propuestas, para brindar seguridad y proteccion, para

mediar en las interacciones y apoyar a aquellos que demandan mayor atencion.

La observacion, en estos casos, tiene diferentes formas. Por ejemplo, observar a un
grupo de bebés que necesitan de la constante presencia del adulto, en el que la maestra,
el maestro o el agente educativo es el interlocutor principal, tiene exigencias diferentes
alas de un grupo de nifias y nifios de tres o cuatro afios, en el que se puede tomar un poco
mas de distancia, dado que son mas independientes, algunos juegan con otros y logran
resolver problemas con menos apoyo del adulto.

En consecuencia, al orientarse por la intencionalidad y las necesidades de acomparia-
miento del grupo, la observacion puede ser abiertay no tener un contenido delimitado o fijo,
o por el contrario, ser especifica y buscar, por ejemplo, comportamientos que evidencien
aspectos puntuales del desarrollo de las nifias y de los nifios.

Observacion abierta y libre: Esta observacion se caracteriza por ser desprevenida y
por tratar de abarcar muchos aspectos, por lo menos de manera general, y se constituye
en un punto de partida para plantear interrogantes que orientan proximas experien-
cias y que delimitan las siguientes observaciones (MEN, 2010). Cuando se establece
el primer encuentro con las niflas y los nifios, las maestras, los maestros y los agen-
tes educativos tienen expectativas y se plantean preguntas sobre lo que puede pasar:
Lcémo sera este grupo? ¢Como reaccionaran frente a la despedida de sus familiares?
tLas propuestas planeadas para jugar seran de su agrado? iQué actividades querran



realizar? Estos, entre otros interrogantes, generan ansiedad al estar ante un grupo
de nifias, nifios y familias que aun no se conoce del todo; pero, a la vez, se convierte
en posibilidad para iniciar un reconocimiento y desciframiento del grupo en el que
lamaestra, el maestroy el agente educativo utilizard todo su saber y sus recursos pe-
dagogicos para anticipary prever lo que puede suceder, y también para estar atentos
alo inesperado.

Laobservacién abiertaylibre no condiciona un punto especifico hacia donde mirar
y, ademas de ser util paralos primeros encuentros con las nifias y los nifios en el espa-
cio educativo, también puede ser fundamental en diferentes momentos, y mucho més
con grupos de 0 a 3 afios, en los que los desarrollos son mds evidentes y las conquistas
de cada nifia o nifio son un paso importante hacia su autonomia. En los primeros tres
afnos, las nifias y los niflos suelen tener muchos cambios en poco tiempo, como cuan-
do logran sentarse solos, cuando aprenden a gatear, cuando intentan caminar, cuando
empiezan a decir algunas palabras o comienzan a evocar situaciones cotidianas de la
familia en sus juegos, etc.

Durante alguno de los juegos, por ejemplo, la maestra que observa de manera
abierta puede ver muchos aspectos grupalesy, ala vez, comportamientos y particu-
laridades de cada ninay de cada nino. En muchas de estas observaciones, la maestra



puede detectar necesidades, intereses y dificultades, tanto idividuales como colec-
tivas, lo que da lugar a muchos interrogantes sobre el grupo, sobre cada una de ellas
y ellos, y sobre las formas en que los ambientes y las experiencias pedagdgicas se
plantean.

Observacion selectiva: Esun modo de observar mds especifico en el que la atencién de
la maestra, el maestroy el agente educativo se dirige a aspectos delimitados o puntua-
les del desarrollo del grupo de nifias y nifios, lo cual exige establecer unos propdsitos
mas precisos. Sin embargo, delimitar los procesos de desarrollo que se decide observar
no es tarea facil porque en las situaciones cotidianas se pueden presentar muchos as-
pectos relevantes lo que dificulta central la mirada en uno solo; ademas, porque como
ya se menciond, el desarrollo es integral.

Se recomienda, entonces, que los propositos que guian la observacion se expresen
en preguntas que orienten la organizacién de esta accion. A partir de estas preguntas es
posible observar a cada nifia y a cada nifio dentro de situaciones grupales, en pequerfios
grupos e individualmente. Por tal razén es importante que la maestra, el maestro y el
agente educativo tengan conocimiento sobre el desarrollo en la primera infancia y los
periodos sensibles que caracterizan ciertos momentos dela vida de las nifias y los nifios.

Las preguntas pueden indagar sobre aspectos sociales y afectivos, sobre las formas
de expresion que tienen las nifas y los nifios, o acerca de las maneras de explorary co-
nocer los objetos. Otras pueden focalizarse en los gustos y preferencias en los momen-
tos de disfrute con la musica, el movimiento, la literatura y las artes plasticas; pueden
buscar informacion sobre el lenguaje y sobre como lo usan en diferentes situaciones, o
pueden relacionarse con la autonomia, la toma de decisiones y la iniciativa.

Enlos procesos de observacion selectiva la maestra, el maestro y el agente educa-
tivo pueden apoyarse en sus pares. El trabajo en equipo permite compartir diferentes
puntos de vista en la observacién y encontrar mas elementos que facilitan la elabora-
cién de argumentos objetivos sobre los procesos de las nifias y de los nifios. Este apo-
yo es fundamental, sobre todo cuando la maestra o el maestro detectan dificultades o
necesitan profundizar ain mas en algunos casos.

Recuerde...

La observacion se puede llevar a cabo con el grupo total de las nifias y los nirios
0 en pequerios grupos, lo cual permite ver aspectos del colectivo. También

se puede hacer de manera individual para ver a la nifia o al ninno de manera
holistica, desde sus capacidades, sus fortalezas y los aspectos en los que
requiere mayor acompanamiento. Se puede observar en cualquier momento:
las rutinas, los espacios de juego, de exploracion del medio, de expresion
artistica y de disfrute de la literatura son oportunidades para conocer mads
acerca de cada una de ellas y de ellos.




La escucha pedagogica

La escucha pedagdgica o atenta parte de la intencionalidad de acoger, legitimar y
dar importancia a lo que expresan las nifias y los niflos, a sus ocurrencias y sus
comentarios, para conocer lo que les interesa o los motiva. Las expresiones de las
nifias y los nifios varian de acuerdo con la edad, pero no por ello el mecanismo de
la escucha se limita a lo que manifiestan verbalmente, sino que se extiende a to-
das las formas de comunicarse que utilizan, por ejemplo, a través de su cuerpo, del
movimiento, de los lenguajes artisticos y de sus silencios. Por lo tanto, escuchar
atentamente significa involucrarse, interesarse y tomar en cuenta las opiniones de
las nifias y los nifios.

Es importante que en la educacién inicial se dispongan momentos para conversar,
es decir, situaciones en las que las nifias y los nifios “se tomen la palabra”. Cuando el
maestro, la maestra y el agente educativo estan comprometidos a escuchar, les hace
saber que valoranlo que dicen y toman en serio sus opiniones.

Muchos momentos del dia son propicios para “activar la escucha”: durante la bien-
venida o en el saludo es posible empezar conversaciones, por ejemplo, acerca de qué
hicieron en la casa o el fin de semana, cémo se sintieron, qué paso en las vacaciones,
cémo sigue su abuelo, entre otros. En las asambleas (espacios en los que se reune el
colectivo de las nifias y los nifios para conversar y tomar decisiones sobre asuntos
que les interesan a todos) se pueden abordar con el grupo temas en comun o definir el
tema del proyecto que van a emprender; puede ser una oportunidad para solucionar
un conflicto en relacion con la convivencia del grupo o para construir acuerdos sobre
el uso de los materiales y espacios, entre otras situaciones.

También es fundamental escuchar lo que dicen las nifias y los nifios de manera in-
dividual: sostener conversaciones con ellas y ellos permite comprender lo que estan
sintiendo, pensando y viviendo para apoyarlos y hacerles sentir que cuentan con la
atencion y acompafiamiento de sus maestras, maestros y agentes educativos.

Alguna vez se ha preguntado...

éDe qué manera tiene en cuenta las voces de las nifias y los nifios para
fortalecer y enriquecer las experiencias pedagogicas y los ambientes que
comparte con ellos?

2Qué otros mecanismos utiliza usted para hacer seguimiento al desarrollo de
las ninias y los ninos?

éDe qué manera la informacion que recoge a través de la escucha atenta y la
observacion le permite establecer didlogo y trabajo conjunto con las familias
de las ninias y los ninios?




Momentos y situaciones propicias para observar y escuchar

De acuerdo con lo mencionado, los momentos propicios para recoger informacion de
lo que se observa y se escucha se caracterizan por tratarse de situaciones cotidianas,
es decir, momentos no estructurados ni instrumentalizados. Teniendo en cuenta lo
que pasa en una jornada con las nifias y los nifios, existen multiples momentos e in-
dicios para observar y escuchar. Algunos suelen repetirse a diario y hacen parte de
los rituales del espacio educativo en los que aprenden a desenvolverse, a predeciry a
acomodar sus acciones, tales como la bienvenida y la despedida, las comidas, la siesta
ylahora del cuento, entre otros.

Estas rutinas diarias, a pesar
de tener elementos predecibles
para las nifias y los nifios, e inclu-
so para la maestra, el maestro y el
agente educativo, son unicas, pues
siempre habrd pequefias variacio-
nes que hacen que estos momen-
tos sean irrepetibles. Por ejemplo,
en la bienvenida es posible que
alguna de las niflas o de los nifios
lleguen apaticos o tristes, compor-
tamiento que no es usual en ellos;
por el contrario, una nifia entra
muy alegre y cuenta que tuvo una
experiencia agradable en su casa;
tal vez alguno de los niflos no asis-
tid y los demas preguntan por él, o
ese dia estd lloviendo y la mayoria de nifias y nifios llegan abrigados, lo que genera
distintas reacciones en ellas y ellos. A la hora de comer, la variedad de lo que se les
ofrece alas nifiasy alos nifios genera también diferentes comportamientos; es posi-
ble observar que algunos prefieren ciertos alimentos, y hay quienes frecuentemente
necesitan del acompafiamiento de un adulto; se puede presentar que alguna de las
nifias o nifios requieran mayor acompafiamiento; de un momento a otro, por ejem-
plo, empiezan a comer solos y deciden que no quieren que los ayuden mas.

La hora del cuento o los momentos destinados para disfrutar de la literatura ge-
neran sensaciones y emociones que son expresadas a nivel corporal y verbal por las
nifias y los ninos. Habra quién pida que le lean una y otra vez el mismo cuento, otros
que disfruten mas al observar las ilustraciones de un libro y algunas o algunos a los
que les gusta sentarse allado de la maestray verlo todo muy de cerca; también habra
quienes demuestren apatia y poco interés por las narraciones que escuchan. En el
juego libre, al igual que en otros momentos como los de expresion artistica, de juego
dramaético y de exploracion, existe un componente de incertidumbre que los hace
poco predecibles, por lo cual son los momentos mas ricos para observar y escuchar.



Recuerde...

En cada momento es posible conocer como las nifias y los nifios se relacionan con
sus pares, como exploran los objetos, como comparten los espacios y los juguetes,
cémo se reafirman para expresar a otros lo que quieren o cémo obtienen un objeto de
su interés. Por ejemplo, cuando la maestra, el maestro y el agente educativo convo-
can al grupo de niflas y nifios para realizar una actividad especifica, se puede observar
cémo se integran unos con otros, si prefieren trabajar en equipo o solos, si siguen ins-
trucciones o cémo responden frente alos acuerdos o reglas pactadas por todo el grupo.

Existen otros momentos propicios para observary escuchar, como las salidas y ex-
cursiones, en los que es posible ver como son las nifias y los nifios en otros lugares.
También se puede observar en las actividades con las familias o con la presencia de
alguno delos familiares, ya que en este tipo de situaciones los comportamientos de las
nifias y los nifios pueden ser inesperados: en algunos espacios educativos la presen-
cia de las familias es poco comun y esto puede generarles dilemas como, por ejemplo,
“quiero jugar con mis amigos, pero también quiero estar con mi mama”; otros pueden
mostrarse menos espontaneos o mas timidos que otros.

Los encuentros educativos en los que participan las nifias, los nifios y las familias
son otra posibilidad para observar y escuchar: verlos a todos en accion, sus formas de
relacionarse, de comunicarse, de establecer vinculos afectivos y de disfrutar del en-
cuentro mutuo permite tener informacion para poder fortalecer estas relaciones y el
rol de la familia en la educacion inicial.

Hay muchos momentos en los que se encuentra una gran variedad de
elementos susceptibles de observary escuchar:
» Enlas rutinas diarias existen momentos que hacen parte de los rituales

cotidianos: la bienvenida, los momentos de alimentacion o de higiene

personal, la hora de descanso o de la siesta, o de ir a casa, entre otros.

 Los momentos en los que la maestra, el maestroy el agente educativo

dispone el ambiente para que las ninias y los ninos tengan la iniciativa

de participar, jugar con otros, elegir, explorar los objetos, descubrir como
funciona el mundo y conversar sobre su experiencia.
* En los momentos de disfrutar de expresiones artisticas como la maisica,

el arte dramatico, los titeres, la danza, la pldstica, etc.
» Durante las salidas pedagdgicas y las excursiones.
 Enlas actividades grupales propuestas por las maestras, maestros y

agentes educativos.
* Enlos eventos en los que se comparte con las familias.

[Entre otras mads!




Diversos medios para captar, registrar, analizar
y comunicar lo observado y lo escuchado

Captar, registrar, analizar y comunicar lo que se observa y se escucha son momentos
claves del seguimiento: el primero (captar) hace referencia al momento mismo en el
que se focaliza la atencién sobre lo que ocurre con las nifias y los nifios durante las di-
ferentes situaciones y experiencias del dia a dia; el segundo (registrar), es poner en pa-
labras, imagenes, videos o grabaciones de voz lo que se ha observado o escuchado; el
tercero (analizar), es el momento de retomar las imagenes, los recuerdos y las eviden-
cias fisicas de las experiencias como insumos de informacion para ser interpretadas; y
el cuarto (comunicar), es el momento en que se presentan a otros, en lenguaje sencillo
y claro, los resultados del proceso de observacién y escucha.

Esimportante que lamaestra, el maestroy el agente educativo tengan en cuenta que
la informacidn que se capte y se registre debe ser lo mas fiel posible ala realidad y que
debe contribuir a promover el desarrollo de la nifia y el nifio. Por eso, se sugiere el uso
de diferentes instrumentos para “capturar” los momentos y experiencias. El primer
recurso al que se puede apelar es a su propia memoria visual y auditiva. En este caso,
la informacién de lo que observa y escucha puede ser registrada por escrito posterior-
mente, en su cuaderno o bitdcora, dado que en la mayoria de las experiencias con las
ninasy los nifios se estd inmerso y se participa de manera activa.

Esnecesario contar con un tiempo para registrar las experiencias que se viven con
el grupo. Sino se realiza el registro oportunamente, se olvidan los detalles que pueden
ser fundamentales para el seguimiento. Tomar fotos del momento es un recurso que
ayuda a estimular el recuerdo para hacer un registro acorde con los acontecimientos.
Grabar en audio y en video también ayudan a acercarse a los hechos tal y como ocu-
rren, siempre y cuando se cuente con los equipos necesarios (Ministerio de Educa-
cién Nacional, 2010).

Para documentar la informacion la maestra, el maestroy el agente educativo nece-
sitan tener claridad acerca de los procesos que buscan registrar: si hacen referencia a
los comportamientos que les llamaron la atencién en una situacion determinada o siel
propdsito es escribir sobre la experiencia particular de alguna de las nifias o de los ni-
fios, también se pueden utilizar los registros anecddticos o los cuadernos observadores
de seguimiento que se lleva de cada nifia o cada nifio.

« Los registros anecddticos se usan para recopilar informacién a partir de las observa-
ciones abiertas. Por lo tanto, el propdsito de la escritura con esta herramienta es la
descripcidn, es decir, se centra en los hechos, en las interacciones y en los protago-
nistas delas acciones. Al ser descriptivo, es importante evitar juzgar o emitir juicios
de valor que tiendan a poner etiquetas a las nifias o a los nifios. Este proceso se ase-
meja al momento de ver una pelicula y luego relatarla a otros. El narrador, en este
caso la maestra, el maestroy el agente educativo, cuenta los hechos tal y como ocu-
rrieron. Al igual que en una pelicula, los acontecimientos registrados tienen algun
impacto emocional y generan opiniones, preguntas y reflexiones que las maestras,



los maestros y los agentes educativos pueden escribir o destacar en algunos espa-
cios de su cuaderno. Estos son insumos valiosos y utiles para guiar las proximas
observaciones.

A continuacion se presenta un fragmento de un cuaderno de registro de la maestra
Sonia Téllez, quien describié una situacién ocurrida en el parque con un grupo de ni-
fias y nifios entre los tres y cuatro afios de edad.

Regi’stro del viernes 16 de enero - En el parque

Esta mafiaha dl sdlit d parque, Mateo y Elisa encontraron un pajarito tirado en
el piso. Llamaron o algunos nifios y a mf para gue lo vigrammos. Yo lo recogf con
una bolsary se los mostré. Estaba muetto, pero noles dje nada. Entonces, empecé
a preguntarles sobre qué crefan ellos gue habfa pasado con el pafarito, por qué
estatia ahf tirado. Asf respondieron algunos de ellos: Helena dffo que estaba
muerto, Adelida dffo que estaba dormido.

Entonces les preguntte: “¢cémo podriamos saber 5T esté muetto o vivo?” flisa
dijo * porgue no se mueve, Adelaida dfjo gue estaba dormido porque tenfa los
JJos cettados. Ana estaba muy cerca y dfjo que le dféramos agua Raquel fjo gue

verfa tocatlo, le permitf hacetlo y todos pidieron tocarlo. Mateo dfjo gue no se
jesper’té cuando lo tocamos, entonces, que estaba muetto.

Algunos hifios observaron due el pajarito tenfa colores en sus plumds, se
vefain verdes y una patrte azul Alefandra y Elofsa observaron gue tenfa un pico
muy largo y me di cuenta de que clgo largo y transpatente se veia en el pico.
N\qrta, mi compdﬁerd de trtidjo, dﬁo q_ue era la |engucl. Les conte que ese
pafarito era un colbri.

Mateo guetia saber lo gue le pasd y por qué estaba ahf tirado. Angelina
observé todo el tfempo y la vi fascinada con los colores del pajarito, fernando se
ccercd'y dijo gue se cansb de volar. Mateo dfjo gue habia mucho sol y por eso se
morie. Marta opind que tal vez tha volando y se estrellé con una venhtana o con
la pared Fernando expresd estar de acuerdo con esta hipétesis Les pregunté: ¢y
al'\ord q_ué hdcemos con e| Pq]'dr‘l’to?“. Alejdndro, q_ue se acerco d| ﬁ’naL dﬁo q_ue
estaba moy enfermo y por eso se murf, y due habia due enterrarlo. Decidimos
poner|o en la bolsa y llevarlo ol salén para hablar con todo el grupoy decidir qué
hacer. Luego seguimos jugando en el parque.

Sonia Andrea Téllez



Los observadores son registros individuales de cada nifa y de cada nifio acerca
de sus procesos y de sus particularidades. Se conecta con los propdsitos de las
observaciones selectivas y la informacién puntual sobre su desarrollo. Este ins-
trumento también permite valorar su desarrollo, estableciendo relaciones entre
los diferentes momentos en que se reali-
zan los registros y permitiendo volver a
las descripciones o comentarios inicia-
les para evidenciar los avances que van
sucediendo.
De igual forma, los observadores se
convierten en informacidn valiosa sobre
la historia de cada nifia y cada nifio y fa-
cilitan la articulacién con los diferentes
niveles educativos al posibilitar que la
“entrega pedagdgica” se realice sobre evi-
dencias concretas enlas que se presentan
las caracteristicas del grupo, asi como las
individuales, a las maestras, maestros o
agentes educativos que seguiran acom-
pafiandolos, bien sea enla misma institu-
cién o en otros espacios.
De manera particular, tanto los regis-
tros anecddticos como los observadores
les permiten a las maestras, los maestros y los agentes educativos recoger infor-
macion para analizarla y valorar las interacciones, las experiencias pedagdgicas y
los ambientes que planean para favorecer el desarrollo integral de las nifias y los
nifios. Estos pueden llevarse en cuadernos o también se pueden disefiar forma-
tos, conjuntamente con el equipo que lidera el proceso pedagdgico, en los que se
pueden establecer los criterios para adelantar los registros. Por eso no existe una
sola manera de consignar la informacidn, esta se ird descubriendo y explorando de
acuerdo con la experiencia de cada maestra, maestroy agente educativo.
Esfundamental que el equipo se pregunte sobre cudles son los instrumentos en
los que van a realizar los registros, qué tipo de informacién buscan recoger en cada
uno y la funcionalidad que esta tiene para conocer alas niflas y alos nifios.
Existen otras maneras de recoger informacion acerca de las nifias y los nifios
que permite una mayor interaccion con la familia y la comunidad educativa, y esta
puede ser utilizada de diferentes maneras. El ejemplo que se presenta a continua-
cidn es un fragmento del cuaderno de registro de observacion de la profesora Pilar
Garcia. Aqui se puede contemplar la forma en que realiza un registro anecddtico
sobre una situacién particular, la manera como la analiza y plantea posibles ac-
ciones en relacién con las experiencias pedagdgicas que va a realizar con las nifias
y los niflos para abordar el tema, y para vincular a la familia. Asimismo, plantea
acciones con otros agentes para acompanar a un nifio en particular, que esta en-
frentando un acontecimiento importante en su vida.



22 de sept‘l’emlore de 2012
N\omento: Hord clel cvento

H°)’ con los nifios decidimos gue cada uno explorqu’a los fibros libre-
Mmente y que |uego eleg'l'rl'amos entre todos uno para compartir con el
grupo. Estuve observando a §amuel, q_u?en ha estado muy an_u‘l’eto por la
llegcrdct de su nuevat hermaniti. Estat mafiana su mamé me contd que en
la noche antetior se despertd y se pasd para su cama; ella le extrafia
tucho esto porque Samuel siempre ha dotmido sélo. tl estuvo en un rin-
con del salon c.jeqndo uhos fibros, pero se me dcercd y me pTdTé que le
leyera un cuento que hablaba de ser el hetmano mayor. (uando estéba-
tos a punto de fhiciar, Sonia, Matfas y July se acercaron para disfrutar
el cvento, July le preguntd o famuel qué se sentfa ser el hermano mayor
y él respondié: “se siente grande”.

Uno de los nifios propuso hacer una tatjeta para la nueva hermanita
de Samvuel. Hubo varias propuestas, Juan d‘ljo que &l le harfa un dTbujo, $ol
q_uTere crear un poema, Unal (q_u'l’en tiene un hermanito de sefs meses) le
va a componer und cancion para que se duerma y no llore tanto--

Reflexion: voy a estar mas atenta de Samuel y sUs tanhifestaciones para
dPOYCIl’lO a comprender lo que si’gni’ﬁca la llegdda de un nuevo miembro
a la casa. Como todos los nifios estén Tnc_]_u‘l'etos voy a invitar a la mamé
al proximo encuentro para gue nos comparta su experiencia. Hablare
con Susana (la Ps'l’célogd) para due ella apoye a la famffia y acompatie

tambien a Samuel a asumir esta nueva situacion.

A continuacidn se presenta otro ejemplo de registro, elaborado por la profesora
Eliana Marifio en un observador. En este se relata el proceso de adaptacion de Tatia-
na, una nifia de 17 meses, y como sus maestras la han acompaifiado.



TATIANA
Agosto

Avngue Tatiana no entrd al mismo tTemPo que sus amiéos, su ac]ap—
tacion fue muy trqnqruﬂa y ellos la acog'l’eron desde e%pr‘l’mer mo-
menito muy bien

fu relacion conmigo y con Luz Ma es buena y nos identifica asf
como a algunos de sus am‘l’gos

Se emociona cuando se ehcventrd con Fernando, dunq_Ue le 8ustd
también seguTrjugdnclo sola o con qlguno de sus megos.

Sept‘iemlore

ilatiana estd ||e8ando feliz por |t mafianal Nos busca, hos saluda Y
se va qju§ar, aungue Ereﬁere estar en el espccho que estamos Lz
Ma o yo. Je quita elc upo desde que ||e8q y o lo p‘ide en toda la
matana.

El mommento del cambio de pafial ha ido siendo més tranguilo en
la medida que ella sabe como es y cdmo funciona ese equcTo. Al
comienzo le daba susto que la alzaran y la pusieran sobre el cam-
biador (lloraba y se agarraba muy duro de Tos brazos de Luz Ma),
dl ‘igual gue en el parque cuando a|8o es huevo para ella, funciona
mucho hablarle e frle contando lo gue vamos d hacer y datle la
segur'l'c]ac] que alguTen estd ahi para ayudar|a. Poco a poco se ha
untado més y esta perrnanecTendo mas tiempo en las actividades
de fnasdjes.

El cuaderno viajero es el instrumento mediante el cual algunas maestras, maes-
tros, agentes educativos y familias mantienen una constante comunicacion. En
algunos espacios educativos existe un cuaderno por grupo y, semanalmente o
por algunos dias, una de las familias tiene la oportunidad de registrar aspectos
relevantes sobre sus hijas e hijos que desean compartir con todo el grupo. En el
transcurso de la rotacién del cuaderno entre las familias, unas conocen acerca
de las otras.



Semana del 13 ol 17 de abril
Quetida familia:

Les compartimos que durante la semana Alicia
estuvo muy depuesta a compqrtTr susjuguetes con
otros nifios. Disfrutd de la stembra que hicimos
en |d |’\Uertd. A| PrTheTpTo ho le dgrdda ld Tdea de
ensuciarse las mahos y los ples con tfetra, pero poco
d poco hq ernpezado d c]‘l'sfrutquo. Durante nuestra
expetiencia, encontramos una lombtiz en la tierra

ella Pregunté sobre cémo nacen los bebés
rornbr‘l’z. Acordamos con todos gue preguntatiamos
en casa dl respecto y el lunes compartTrfdmos
huestras fnvestigaciones. luego Alicia nos dio la
gran hoticia de que va a tener un hermanito y Que
el bebé estd en la [oarr'l’gq de la mamé. Los nifios
hicieron una tarjeta de felicitaciones y Quieren
fnvitarla para due hos cuenten cdmo crece el bebé
e la barr?gu?ta.

En casa:
Prdfesord C'emench:

Nos encanta saber que la hifia les contd sobre el
bebé. Estamos muy felices los tres. Por favor dl'godes
a los nifios gue nos encantd su tarfeta y que con
8ust6 fré a visitarlos. Esta semana estaré ocupqdq,
peto yo le confirmo |ue80.

Queremos compdrtTrIe que Alicia ha estado
an_u‘l’etd sobre el tema, q_u'l’ere saber todo sobre el
bebé y eso me hace felfz, porque ho sabia cdmo
reaccionatia. Aunq_ue a veces q_UTere solo estar
contmigo, siento que lo ha asimilado muy bien, €l
papd la va a llevar a comprque un regaﬁ'to para el
beb | proxima semana. Gracias, Marfa.

También se puede llevar un cuaderno que va y viene por cada nifia o nifio, para
que tanto las familias como la maestra, el maestro y el agente educativo compartan
sus miradas sobre el desarrollo de cada uno en los diferentes entornos y situaciones.

Por otra parte, el cuaderno viajero también es utilizado en diferentes estrategias
pedagogicas como, por ejemplo, el proyecto de aula, dado que permite ir registran-
do el proceso del mismo en la medida que cada nifia y cada nifio va plasmando, de
diversas maneras, los resultados de sus investigaciones o aportes en relacién con
el tema abordado. Este permite ir recogiendo las experiencias del grupo alrededor
de una pregunta o un interés comun. Aunque aqui no se registran aspectos de cada
nifia o niflo de manera puntual, si permite a la maestra, el maestro y otros agentes
dejar memoria del proceso educativo.

Los dlbumes de fotografias comentadas son otra opcidon que permiten utilizar el
material fotografico como evidencia de los procesos y las experiencias de las ni-
fias y los nifios. En muchos casos, los registros se acompaifian de pequefos textos
que elaboralamaestra, el maestray el agente educativo, enlos que resume en una



frase el significado de la experiencia, o se plantean una interpretacion frente a la
accidén o situacion captada. Como se puede ver en el siguiente ejemplo, elaborado
por la agente educativa Lida Pinzon, a través del uso de fotografias, fue registran-
do un acontecimiento importante para Andrés, el cual, ademas, estd comentado
através de los relatos y explicaciones que ella fue exponiendo para comprender
lo ocurrido.

Andrés no quiere Ahora se arriesga a Andrés estd solo

tocar el pasto, evita poner sus manos al gateando por el parque,
poner sus manos imitar lo que yo estoy sin mi apoyo. Ahora
sobre este y percibir haciendo. puede explorar todo el
las sensaciones que le Luego gatea por el lugar.

producen sus puntas parque.

al contacto con su piel.

Muestras de trabajos y material elaborado por las nifias y los nivios. En diferentes
momentos del afio se pueden organizar eventos e invitar a las familias a ver los
trabajos realizados por las niflas y los nifios. En los espacios donde se trabaja por
proyectos, es posible mostrar evidencias de las experiencias y de las elaboraciones
del grupo. Otro ejemplo puede ser el del taller de cocina, en el que se invita alas fa-
milias a disfrutar de los alimentos preparados por las nifias y los nifios, y a conocer
las recetas que crearon. El trabajo en torno a la huerta, en el que las familias, las
nifias y los nifios participan en la siembra y recoleccién de los alimentos, también
es una oportunidad de compartir los aprendizajes y conocer mas de la experiencia
de vivir y crecer juntos.

Los museos con fotografias y trabajos de las nifias y los nifios, aunque son una ma-
nera menos conocida en la educacidn inicial, son el resultado de combinar tanto
los registros fotograficos como sus elaboraciones para mostrar lo que se viene rea-
lizando. En los museos se utiliza una parte del espacio educativo, una pared o un
lugar visible para exponer las fotos y los trabajos resultantes de la experiencia. La
ubicacion del material tiene un sentido, busca evidenciar la secuencia de las di-
ferentes experiencias y captar asi todo el proceso de las nifias y los nifios. Al igual



que con los dlbumes de fotografias, se acomparfian de frases que buscan resumir
algunos de estos momentos.

TTE

(il

w

Las carpetas de trabajos se usan para recopilar los trabajos de las nifas y los ni-
fios. Generalmente contienen dibujos, pinturas y otras producciones que, al ser
organizadas de manera cronolégica, evidencian también su proceso de desarrollo.
Lasecuencia que se presenta a continuacion es una muestra dela carpeta de traba-
jo de Jaime, un nifio de dos afios y nueve meses de edad. Mdas que los resultados, los
procesos que hay detras de las producciones de las nifias y los nifios dicen mucho
acerca de ellos.



Febrero 20. Febrero 29. Mayo 25. Preparando

Mi primer dia. Tiza Jugando en el parque. la tierra para sembrar.
mezclada con agua. Tiza de colores Coloresy crayolas
Junio 15. Julio 22. Cancion del Noviembre 18.
Lasiembradela sol. Con marcadores. Las barbas del sol, con
lechuga. Temperas . color.

La secuencia anterior muestra como la exploracién de diversos materiales se con-
juga con los trazos del nifio, y la manera en que va dandole mayor forma a sus dibujos
para representar lo que es importante para él. La maestra le pregunta qué dibuja y €l
comparte con ella el significado de cada uno.

En conclusion todas estas formas de recoger informacién de manera continua y
sistematica, asi como el andlisis que se hace de esta, son los insumos fundamentales
para elaborar los informes escritos o verbales que seran compartidos con las familias
y con otros agentes cada vez que se requiera, o de acuerdo con los tiempos estableci-
dos para ello.

Cuando las nifias o los nifios presentan dificultades y la maestra, el maestro o el
agente educativo requieran la orientacién y el didlogo con otros agentes vinculados a
la atencidn integral, los registros son indispensables para argumentar y sustentar sus
observaciones. Por ejemplo, cuando la maestra ha identificado que frecuentemente
un nifio presenta dificultades en algun aspecto de su desarrollo (visual o auditivo, por
ejemplo), puede compartir sus registros para que el especialista tenga elementos para
adelantar unavaloracion y realizar la atencion especializada de manera oportuna.



Tener ojos grandes, oidos atentos y un corazon abierto

Laposibilidad de comunicarse y dialogar con las niflas y los nifios desde el respetoy el
afecto requiere que la maestra, el maestro y el agente educativo permanezcan alerta
para descubrir en cada nifla y cada nifio un universo de potencialidades. Es decir, que
la primera intencionalidad a la hora de observar y escuchar estd en la disposicién de
aprender a partir de las propias acciones de las nifias y los nifios, de la manera comole
dan forma a las experiencias, las transforman, se apropian y las hacen suyas.

Asi, observar y escuchar es ir mas alla de evaluar conocimientos o dar valoraciones
concretas para determinar si una nifia o nifio es sociable, juicioso, brusco o rebelde. Por
nuestra condicion humana, es dificil evitar juzgar y tener prejuicios, sin embargo, hacer
seguimiento en educacion inicial requiere tener una mirada despreveniday abierta para
no poner etiquetas a las nifias y a los nifios. Como lo menciona Carmen Diez Navarro
(2005: 1), se trata de “una mirada que signifique aceptar y comprender. Una mirada que
pueda ordenar, ‘leer’ e intentar entender lo que va viendo, detectar las posibles dificulta-
des e intervenir lo mds respetuosay creativamente que sea posible”.

El papel de las relaciones y los vinculos afectivos son el eje que precede y moviliza
todaslas acciones en el espacio educativo. Las nifias ylos nifios no solo necesitan de la




cercania de los otros, sino también de su aceptacion, del contacto fisico y emocional,
delamirada, la sonrisay del didlogo para sentirse parte de un grupo en un espacio dis-
tinto al dela casa, donde hay otrasreglas, dinamicasy es necesario aprender a convivir
con los otros.

Lo primero que hace una maestra, maestro o agente educativo cuando tiene un
grupo nuevo de nifias y nifios es centrar su accién en establecer vinculos afectivos;
hay nifias o nifios que se ven mds inseguros, estan los que lloran porque es su primera
vez fuera de casa, los que necesitan ser abrazados y que les digan algunas palabras
para sentirse acogidos. Unavezla maestra, el maestroy el agente educativo logran que
cada uno de ellas o ellos sepan que tienen toda su atencidn, su respeto y su afecto se
genera un clima de seguridad, tranquilidad y confianza.

Al sentirse acogidos y legitimados, las nifias y los nifios se muestran mas espon-
taneos, algunos son més habladores, otros quieren quedarse al lado de su maestra o
maestro, algunos requieren mas tiempo para establecer vinculos y un mayor acom-
paflamiento para sentirse seguros y aceptados y no faltan los que son mas indepen-
dientes y rapidamente encuentran amigos para jugar. En este sentido, los vinculos y
las relaciones no solo son beneficiosos para las niflas y los nifios, o para propiciar un
clima de tranquilidad donde es posible observar y escuchar todo acerca de ellos, sino
que también aumentala autoestima de las maestras, los maestros y los agentes educa-
tivos quienes, al sentirse conectados con su grupo, siguen trabajando para continuar
construyendo, fortaleciendo y manteniendo las relaciones afectivas.

Para las maestras, los maestros, los agentes educativos y en general para todos los
adultos, en ocasiones es dificil comprender el mundo infantil. Por lo cual la empatia re-
sulta fundamental para encontrar el sentido a muchos de esos comportamientos y 14gi-
cas propias de las niflas y los niflos, que son diferentes a las formas de actuar y razonar
de los adultos. Por esta razon, la empatia, como parte del desarrollo afectivo de los seres
humanos, es una habilidad que todas las personas necesitan fortalecer para situarse en
el punto de vista de los otros y asi comprender las situaciones por las que atraviesan.
Es igual que una madre que acoge al bebé cuando llora y trata de leerlo para saber qué
necesita: si tiene hambre, si quiere que le cambien el pafial o si tal vez quiere compariia.

Las maestras, los maestros y los agentes educativos aprenden a leer a las nifias y
alos nifios en la medida en que van descifrandolos. Este conocimiento, construido a
través de la observacién y la escucha atenta, no solo permite saber qué les gusta, qué
les interesay qué los motiva o no, sino que ayuda a anticipar y predecir sus comporta-
mientos en variados momentos.

Asi, tener ojos grandes, oidos atentos y un corazon abierto requiere de una actitud
dispuesta, desprevenida, abierta y libre de juicios de valor por parte de las maestras,
los maestros y los agentes educativos, para lo cual la planeacion del ambiente y las ex-
periencias pedagogicas deben promover la interaccidon espontanea, el establecimien-
to de vinculos afectivos y el desarrollo de la empatia para que las nifias y los nifios se
desenvuelvan de manera natural y se muestren tal y como son.






Del mismo lado: el
seguimiento, una tarea
que se hace con la familia

Lafamilia es el primer grupo social de las nifias y los nifios, alli aparecen las primeras
manifestaciones de amor, carifio y unién, y donde se aprende a compartiry areconocer
al otro. Sibienlasnifias y los nifios, desde su gestacion y al momento de nacer muestran
caracteristicas similares en su fisico y en las maneras de ser de papd, mama y otros
familiares, es también cierto que desde el primer dia de vida son personas con caracter
y cualidades que los definen. Por ejemplo, sullanto, su balbuceo, su risa, sus movimien-
tos, sus condiciones bioldgicas, psicoldgicas, sociales y culturales, entre otros aspectos,
hacen que su historia de vida sea unica.

La familia se plantea preguntas sobre sus hijas e hijos que se relacionan con su
estado de salud, sus sentimientos, sus preferencias e intereses; todo esto les permite
ir conociéndolos en una dindmica de intercambio, dado que también las nifias y los
nifios empiezan a reconocer quiénes son sus familias y cudles son las tradiciones y
rituales que los caracterizan. En esta relacidn, la familia quiere y busca lo mejor para
ellos, por lo cual procura crear un ambiente para que vivan experiencias significativas
quelos construyan como seres individuales y sociales. Es en el entorno hogar donde se
tejen los vinculos afectivos mas fuertes del ser humano.



Enlatarea educativa que emprenden las familias, también hay presencia de otros
agentes que se unen en lalabor de acompanar, acoger y cuidar a las nifias y alos nifios.
Elentorno educativo continua entonces con estalabor, brindando un ambiente célido,
seguroy protector en el cual las acciones pedagdgicas y de cuidado se entrelazan para
promover su desarrollo integral.

Son los adultos significativos, tanto del entorno hogar como del entorno educativo,
quienes emprenden un camino para conocer a la nifia y al nifio, descubrir sus capaci-
dades, lo que quieren ser, su ritmo particular en las demandas de su organismo, en la
configuracion de la seguridad y de la confianza, en la manera de relacionarse consigo
mismo, con los demads, con su contexto, con su comunidad y con el mundo. Este co-
nocimiento de las nifias y los niflos da forma y orienta las actuaciones del adulto, en
relacion con el potenciamiento de su desarrollo en la primera infancia.

Pero, deigual forma, las nifias y los nifios van conociendo a su familia, a sus maestras,
maestros y agentes educativos. Es en la relacion cotidiana que se va dando ese recono-
cimiento mutuo: cuando una mama amamanta al recién nacido los dos deben ajustarse,
adaptarse, encontrar la posicion perfecta enla que esténlo mas cémodos que sea posible
para disfrutar ese momento. En otras situaciones serd la maestra, el maestro o agente
educativo quien, al dejarse guiar por el bebé, comprendera la forma y los momentos mas
adecuados de suministrar su alimento.

En esa dindamica de aprendizaje y de conocerse mutuamente esta la posibilidad de
descifrar las circunstancias enlas que se debe intervenir y en las que se debe dejar ac-
tuar. Es poder leer al otro y responder afectiva y oportunamente a sus caracteristicas
y vivencias, por ejemplo, identificando los momentos en los que las nifias y los nifios
requieren apoyo para dar los primeros pasos, dejar el pafial, comer solos, emprender
tareas de manera individual o grupal, etc.

Cuando una familia busca un espacio para continuar con la educacién de sus hi-
jas e hijos, piensa en un lugar que brinde, en alguna medida, lo que reciben en casa,
en relacion con la calidez, afectividad, seguridad, cuidado y atencion. La decision de
llevar a las niflas y a los nifios a un espacio de educacién inicial puede ser por con-
viceidn, porque es el momento indicado para que empiecen a compartir con otros, o
por necesidad, pues las demandas sociales y econdmicas obligan a dejar la educacion
y el cuidado de las nifias y los nifios a cargo de otros actores. Comienza entonces la
busqueda de ese lugar seguro, un lugar donde vivan su primera experiencia conla edu-
cacidninicial. Este gran paso trae para las familias momentos de incertidumbre, mie-
dos, preguntas, ambigiiedad y sentimientos de culpa por dejar que crezcan con otras
personas. Sin embargo, cuando se encuentra un lugar y un equipo humano acogedor,
sensible, que empaticamente comprende los temores, inquietudes e intereses de la fa-
milia, paulatinamente esos interrogantes se van resolviendo.

La familia, al establecer una relacidon de confianza con las maestras, maestros y
agentes educativos, transmite a las nifias y a los niflos una sensacién de tranquilidad,
la cual se vera reflejada en una actitud positiva frente al ingreso a un nuevo espacio.
Existen estrategias que podrian ser de utilidad, como buscar momentos para recono-
cer el lugar previamente, pasear por los alrededores, permitirles interactuar con otras



nifias y niflos mientras que alguna persona de la familia los acompafia. Es fundamen-
tal que a las familias se les informe y conozcan sobre los proyectos que se realizan y la
propuesta pedagdgica que se tiene.

Una oportunidad para esto es generar, en
la etapa de adaptacion, contactos y momentos
para mirarse, conocerse, saber sus nombres,
escuchar sus intereses, su historia familiar y de
vida, sus practicas culturales y reconocer a tra-
vés de la narracion de las familias quiénes son
las niflas y los nifios. De esta manera se mar-
ca el comienzo de un caminar juntos (familia,
maestras, maestros y agentes educativos), lo
que trae consigo desafios enla manera en que se
articularan las expectativas de las familias y las
apuestas educativas.

Los instrumentos en los que se registren es-
tos primeros acercamientos y reconocimientos
deben contener la mayor cantidad de informa-
cidn posible para que asi se pueda contar con
datos que permitan atender oportunamente las
situaciones que se presenten en la cotidianidad,
alavez que posibilitan identificar aspectos vita-
les que requieren ser atendidos oportunamente
por otros agentes: por ejemplo, cuando las nifias
y los niflos no cuenten con registro civil, es ne-
cesario guiar alas familias y compartir con ellos la ruta que les permita acceder a este.
Y asi, en estos primeros encuentros, se inicia el seguimiento de las nifias y los nifios.

Las maestras,los maestros y los agentes educativos, al reconocerla historia de vida
de las nifias y los nifios, podran tener mayores elementos para atender sus singulari-
dades, apoyar el desarrollo de sus capacidades, responder a sus intereses y establecer
el trabajo conjunto con otros agentes que entran a apoyar los procesos educativos, de
cuidado y proteccidn.

De la misma manera, se podran reconocer los adultos significativos que hacen
parte de la vida de las nifias y los niflos, como los hermanos, los abuelos, las tias o las
madrinas. En algunas comunidades étnicas, los sabedores, los taitas, los mamos, las
autoridades y los abuelos, entre otros miembros de la familia o de la comunidad a
quienes se debe integrar en las dindamicas pedagdgicas, para asi, juntos, compartir la
educacién de las nifias y los nifios.

Laobservaciény escucha que cada uno hace desde surol y desde el entorno en el que
se encuentra, la manera en que se acompaiia el desarrollo de las nifias y los niflos y la
forma en que se entrelazan los saberes de las familias, de las maestras, de los maestros
y de los agentes educativos forjan procesos pertinentes para potencializar el desarrollo
integral.



La importancia de trabajar juntos

Las diferentes dindmicas de encuentros entre la familia y las maestras, los maestros
y los agentes educativos permiten conseguir que ambas partes tengan un lugar en el
crecimiento y desarrollo de las nifias y los nifios. Es importante sefialar el papel que
cumple cada uno y sus responsabilidades que, aunque son distintas, siempre tienen
un punto complementario. La familia y las maestras, los maestros y los agentes edu-
cativos conocen mucho alas niflas y alos niflos, por lo cual sus aportes son fundamen-
tales para generar acciones que promuevan su bienestar. Por lo tanto, en la educacién
inicial se deben implementar estrategias para que la familia participe del proceso de
seguimiento, intercambiando puntos de vista sobre los avances, logros, dificultades
y potencialidades que observan en el dia a dia de las nifias y los nifios. Ciertamente,
mientras mas comprometidas estén
las personas que acomparfian su desa-
rrollo, se tendran mads elementos para
encontrar caminos que respondan a lo
que quieren, pueden y necesitan.

La participacién de las familias en
la educacion inicial es posible cuando
se trabaja conjuntamente en la pla-
neacion, construccién, implementa-
ciény ajuste de un proyecto educativo.
Esto implica valorar las ideas e inicia-
tivas de todas y todos, y pensar que un
trabajo colaborativo fortalece tanto
las relaciones humanas como los pro-
cesos pedagdgicos que se llevan a cabo
en el entorno educativo conlas nifiasy

los nifios. Asi, este entorno esta llama-

do a aceptar a las familias tal y como
son, a pensar sobre las maneras en que se les hace participes en la educacidn de sus
hijas e hijos, en los canales de intercambio que han de permitir una comunicacién
abierta y franca; asi mismo, se debe acomparfiar a las familias y brindarles espacios
para fortalecer sus préacticas de crianzay reflexionar sobre estas.

Las maestras, los maestros y los agentes educativos diseflan y proponen diver-
SOs mecanismos e instrumentos para comunicar y trabajar conjuntamente con
la familia. A continuacion se presentan algunas ideas que pueden aportar a esas
construcciones que el equipo pedagdgico de las modalidades de educacidn inicial
ha elaborado:

« Los encuentros con las familias, que se pueden clasificar como individuales y
grupales. En los encuentros individuales se brinda tiempo y espacio para hablar



especificamente de cada nifia y cada nifio; suponen la participacién y la reflexion
sobre sus procesos de desarrollo en lainteraccion con las diferentes situaciones, ac-
tividades y personas, y en su convivencia diaria, tanto en casa como en los espacios
de educacién inicial.

Cuando se estd preparando el ingreso de las nifias y los nifios, por ejemplo, se utili-
zan fichas de registro enlas que se van haciendo preguntas alas familias, amanerade
entrevista, para conocer aspectos de salud, nutricion, condiciones bioldgicasy psico-
l6gicas de las nifias y los nifos, historia y datos familiares que permiten conocerlos
mejor.

Los informes escritos sobre el seguimiento de las nifias y los nifios también se
constituyen en una oportunidad para hacer evidentes los avances en su propio pro-
ceso y para compartir las anotaciones y registros que se van tomando durante los
momentos de observaciény de escucha pedagdgica.

Estos informes tienden a describir lo que ellos hacen, lo que les interesa, lo que
han logrado, cudles son o no sus preferencias, en qué aspectos o momentos requie-
ren mayor acompaiamiento de un adulto, las maneras como representan el mun-
do, sus talentos, sus emociones mas profundas, lo que les gusta, lo que les hace son-
reir y lo que les es dificil o se les facilita, entre otros aspectos.

Es preciso recordar que cuando se estd compartiendo la mirada sobre la nifia o el
nifio con la familia, les estamos hablando acerca de uno de los seres mas preciados
de su hogar, por lo cual destacar los aspectos relevantes de su proceso de desarrollo
permite que las familias sientan que se hace un reconocimiento a su hija y a su hijo.
Sin embargo, también es oportuno hablar de aquellos aspectos que requieren ser
fortalecidos o de comportamientos que demandan mayor atencién por parte de las
familias. De igual manera, es necesario que, paulatinamente, también se les brinden
elementos para que las familias apoyen los procesos de desarrollo en el hogar. Ha-
cer preguntas sobre como han visto a la nifia o al nifio, qué cambios han evidenciado
o qué nuevos comportamientos han observado puede ser una manera de iniciar un
didlogo que serd enriquecido con las miradas que la maestra, el maestroylos agentes
educativos han realizado.

Las maestras, los maestros y los agentes educativos tienen conocimiento de las
diversas tensiones que surgen en esa relacion humana con las familias. Sin em-
bargo, es importante tener presente que estas tienen un sistema de creencias y de
practicas sociales y culturales desde las cuales establecen los procesos de crianza,
educaciény cuidado de sus hijas e hijos. Es desde el reconocimiento de lo que son
como familias que se cimientan las bases de las relaciones que se establecen con
ellos. Destacar sus acciones y orientarlos en el proceso de educacion y crianza es
también tarea de la educacién inicial, siempre desde los principios de respeto y
confianza.

Los encuentros grupales son aquellos en los que se convocan a todas las familias
para brindar informacion general, compartir avances, tomar decisiones colectivas
sobre las situaciones que se presentan en el cotidiano en la educacién inicial, lle-



gar a consensos sobre las formas en que se organizaran para algun acontecimiento
especial o para hacer parte de los proyectos que se adelantan. A mayor grado de
acuerdo entre la familia y las maestras, los maestros y los agentes educativos, el
proceso de desarrollo de la nifia y el nifio sera mas significativo, dado que habra
un clima de confianza mutua en el que se compartiran los principios y las miradas
acerca de su educacién (Sensat, 2009).

Estos encuentros grupales también se pueden convertir en una oportunidad
parafortalecer el rol de la familia en relacion con la educacion, cuidado, proteccion
y crianza, mediante talleres en los que, a partir del reconocimiento de los saberes
de las familias, se aportan herramientas o espacios de reflexion sobre lo que viven
y hacen.

Asimismo, los encuentros educativos en los que las nifias, los nifos, las familias,
las maestras, los maestros y los agentes educativos comparten diversas experiencias,
también posibilitan estrechar sus lazos. Son espacios de socializacién para conocer
alamama, al papa o al abuelo del mejor amigo de su hija o hijo, o para acordar activi-
dades fuera de los espacios de educacion inicial, para que las nifias y los nifios tengan
otros lugares para socializar, o para que las familias reconozcan a sus hijas e hijos en
otros espacios y descubran potencialidades y capacidades que en el hogar no eran
tan visibles.

La comunicacion y el contacto diario en los momentos de llegada y salida de
las niflas y los niflos son espacios claves para establecer puentes de comuni-
cacion, conocer mas de sus vidas y estrechar vinculos de confianza con las fa-
milias. De igual manera, se pueden utilizar otros medios para intercambiar in-
formacion sobre lo que ocurre tanto en casa como en los espacios de educa-
cién inicial, como el cuaderno viajero que se mencioné en el capitulo anterior,
el correo electrénico o las llamadas telefdnicas, entre otros medios que permi-



ten compartir los acontecimientos que van marcando el desarrollo de las ni-
fias y los niflos, y que se constituyen en otra forma de realizar el seguimiento.
Esimportante intercambiar informacion sobre las nifias y los nifios en relacion con
aspectos de alimentacion, suefio, cambios en su comportamiento, en la expresion
de sus emociones o en las situaciones que los impactaron, tanto positiva como ne-
gativamente, entre otros aspectos claves que dan continuidad al seguimiento que se
hace por parte de la familia y las maestras, maestros y agentes educativos en cada
uno de los entornos.

Las visitas al hogar aportan informacion sobre las condiciones en las que vive la
nifia o el nifio y permiten conocer la composicion familiar y el contexto en el que
se ubica el hogar para comprender como estos factores inciden en su desarrollo.
Porlo general, estas visitas se realizan en compafiia de una persona del equipo psi-
cosocial, quien servira de apoyo para orientar a las familias y gestionar acciones
que permitan favorecer las condiciones de vida. Principalmente, se realizan en las
modalidades de educacion inicial que ofrece el Estado.

Los informes escritos de cada nivia y cada nivio son usados, por lo general, por las
maestras, los maestros y los agentes educativos para informar de manera cualita-
tiva a las familias sobre el desarrollo de las nifias y los nifios; asi mismo se pueden
constituir oportunidades para destacar la participacién y el apoyo de las familias
enlarealizacién de diversas acciones en el entorno educativo.

También puede promoverse la realizacion de informes en los que las familias
sean quienes describan los logros, las formas de participar, de expresarse y de rela-
cionarse de la nifia y el nifio en la vida familiar. Ademas, se puede propiciar que las
familias comuniquen sus preocupaciones especificas a las maestras, los maestrosy
los agentes educativos.

Recuerde...

Esimportante que, cualquiera que sea la estrategia de contacto, acercamientoy
comunicacion, prevalezca:

e La nina y el nino, su momento de vida, el contexto donde se desarrolla,

su singularidad, sus avances y potencialidades.

» Elreconocimiento de las caracteristicas y condiciones particulares

de cada nina, de cada nino y de su familia.

e Elinterés general de la familia en tratar o comunicar un tema o situacion espectfica.
e El estar en correspondencia con los intereses de las familias.

e Las orientaciones y mensajes respetuosos y comprensibles.

e Las relaciones basadas en la confianza con cada miembro de la familia

que acompana la vida de la nina y el nino.

» La participacion de la familia en la construccion e implementacion

del proyecto pedagdgico.




En el ejemplo que se presenta a continuacion se expone un fragmento de un in-
forme parala familia de un nifio de dos afios que elaboro la maestra Paola Romero.
Este evidencia la manera en que se comparte con las familias el proceso del nifio a
través de la descripcion de lo que hace en las diversas experiencias que tiene.

Querida familia:
Quiero contarles cdmo ha sido mf proceso en estos meses que he estado compar-
tiendo con mis compaifieros y maestras.

M proceso de Tntegracion ha sido positivo. Demuestro dlegria por venit
Jardin. He gandclo segur'l’dad en mi patticipacion en los talleres. Logré resolver
los momentos de contradiccion en la convivencia con otros. Estoy amph'dndo
notorfamente mi repertorio de Pd|abras y estoy mejorando la pronunciacion de
q|gunas con las que tengo ProHemas. Me comunico féc?lmente con todos. Estoy
en proceso de aprender a compartir e fnitercambiar mis juguetes con los demés.
Me siento tranq_uﬂo ante los qI_Uehqceres que me convocan al orden y cuidado de
todos. He qprencJTdo a disfrutar todos los alimentos a la hora de comer. Disfruto de
los momentos deJUego fibre en grupo.

En relacion con mi experiencia en el taller de medio ambiente, gufero con-
tatles que estoy desarro”qnc]o un gran sentTcJo c]e Pertenenci’a hchd la }wertq
que hicimos entre todos el mes pqsqdo. Hetnos dprenc]TcJo a sembrar arométicas,
|echu8a y fr‘ljol. Estamos aprendTenc]o a cuidar y festaurar las zonas verdes de los
cetros de hvestra cTudac]. Me encuentro en proceso c]e qprenc]er a estar con el
8rUPo en |d$ d‘l’{erentes saﬁdqs 7' c]e compdrﬁr de manera armonhica Ios c]‘l"ferentes
espacios de la cfudad con mis amigos.

« Los boletines y carteleras informativas son un canal de comunicacion y de partici-
pacién con las familias. Estos recursos sirven para presentar notas e informacion
sobre reuniones, eventos, sugerencias para promover la participacién de las nifias y
los nifios en la casa, o sobre campanas de vacunacion o la programacion de bibliote-
cas, teatros, museos, etc. También puede existir un espacio para que las familias que
deseen compartir algo lo puedan publicar.



Otros agentes que acompainan lavida de la nina
y del nifio en la educacion inicial

Como se mencionaba anteriormente, la familia, las maestras, los maestros y los
agentes educativos cumplen un rol significativo en el acompafiamiento y atencion
que se brinda a las nifias y los nifios. Sin embargo, hay que reconocer que la inte-
gralidad en la atencidn supone otros componentes, ademas de la educacion inicial,
como la salud, alimentacion y nutricion, cuidado y crianza, recreacion, participa-
cidn y ejercicio de la ciudadania, lo que convoca la intervencion de otros agentes
que acompaiian, de manera cercana, los procesos de crecimiento y desarrollo de
las nifias y los nifios.

Al generar una dinamica de trabajo interdisciplinar e intersectorial en la que
confluyen diversas experticias y saberes para promover el desarrollo integral de
las nifias y los nifios, se pueden ampliar tanto las miradas como las actuacionesy
responder de manera oportuna a sus caracteristicas, necesidades y condiciones,
asi como alas de sus familias.

Por ejemplo, se pueden adelantar talleres sobre la nutricion de las nifias y los
nifios, o se pueden programar camparias de vacunacidn para promover su salud y
bienestar. También se pueden organizar jornadas para conversar sobre los acon-
tecimientos que se presentan en la crianza de las niflas y los nifios, como las pa-
taletas, la llegada de un nuevo hermano, los duelos y las separaciones, entre otras
situaciones. Asimismo, se pueden abordar temas como la preservacion del medio
ambiente y construir estrategias conjuntas para separar las basuras; aqui el saber
de los diferentes agentes resulta ser relevante para la formacién y cualificacion de
todas y todos.

Es fundamental que las relaciones que se establezcan con otros agentes se ci-
mienten en el respeto y el reconocimiento de su saber y de su experiencia, ya que
cada uno de ellos tiene aspectos que aportar a la educacidn inicial; por lo tanto, se
requiere mantener una actitud de trabajo en equipoy de receptividad. De igual ma-
nera, es preciso que los otros agentes también reconozcan el saber de las maes-
tras, los maestros y los agentes educativos, dado que ellos pasan la mayor parte del
tiempo con las nifias y los nifios, lo que les posibilita el conocimiento profundo de
ellos. Puede que existan tensiones entre unosy otros agentes, lo importante aqui es
el bienestar de la nifia o del niflo y, por lo tanto, se requiere que las relaciones sean
cordiales.

Cuando las niflas y los nifios se relacionan con las personas que integran su co-
munidad, conocen sus costumbres, sus tradiciones y participan en las dindamicas
sociales que ellos generan, aprenden y conocen la historia del lugar en el que se
ubican, entre otros aportes a la construccién de su identidad (Unicef, 2005), asi,
la comunidad es otro actor importante en la educacion inicial. Al posibilitar expe-
riencias en las que las nifias y los niflos establezcan relaciones con la comunidad,
se puede desarrollar un sentido de responsabilidad y compromiso con su educa-
cidn, cuidado y proteccidn.



Alguna vez se ha preguntado...

» ¢Como el trabajo interdisciplinario posibilita la integracion
de saberes en torno al desarrollo infantil y aporta a la prdactica
pedagdgica significativamente?

e ¢De qué manera los proyectos pedagogicos pueden posibilitar la
participacion de otros agentes en los procesos educativos que se
adelantan con las nirias y los ninos?

e ¢De qué forma el trabajo interdisciplinario e intersectorial
fortalece su labor?

Por ejemplo, en compania de la
comunidad, se pueden proponer me-
jores condiciones del espacio publico,
movilizar campafias de aseo y preser-
vacion de los parques, laderas, rios,
bibliotecas y plazas publicas, entre
otros. De igual manera, los eventos so-
ciales y culturales que caracterizan a
la poblacién se convierten en una po-
sibilidad para que las nifias y los nifios
se apropien del patrimonio cultural y
ancestral.

Estas dindmicas de trabajo con-
junto en las que los diferentes agentes
reconocen su rol ylamanera enla que
aportan a la educacion inicial de las
nifias y los nifios permite impactar de
manera efectiva no solo en sus vidas,
sino también ala sociedad en general.
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Notas




Notas




Esta serie de orientaciones pedagdgicas es, ante todo, la
exposicion de los principios basicos de una propuesta
educativa paralas nifias ylos niflos en primera infancia.
También es producto de una construccion que se ha
enriquecido con los procesos de discusion de un colectivo
de maestras, maestros, agentes educativos del paisy
demas actores que trabajan directa o indirectamente
conlas niflasy los nifios en el entorno educativoy en
los demas espacios en donde transcurren sus vidas.

De manera particular, este documento busca promover
lareflexion y resignificacion de las formas en que se
adelanta el seguimiento al desarrollo de las nifasy de
los nifios, inspirando la construccion de estrategias que
permitan visibilizar quienes son, como aprenden, que
piensan, que haceny que sienten. Al mismo tiempo,
promueve el fortalecimiento de la practica pedagogica
de las maestras, de los maestros y de los agentes
educativos, suscitando reflexiones sobre sus saberes
y experiencias que contribuyan significativamente al
mejoramiento de la calidad de la educacion inicial.
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