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Presentacion

Estimado(a) docente:

Escuela Nueva es un modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela multigrado de
las zonas rurales, caracterizadas por la alta dispersion de su poblacion; por tal razén, en
estas sedes educativas los nifios y nifias de tres o mdés grados cuentan con un solo docente
que orienta su proceso de aprendizaje.

Este modelo educativo surgié en Colombia hace aproximadamente 35 afos. Desde enfon-
ces ha sido enriquecido por equipos de educadores que han integrado las propuestas ted-
ricas de la pedagogia activa con aprendizajes de sus vivencias y sus précticas en el aula.
Entre los educadores de la Bésica Primaria circulan ampliamente diversos documentos y
materiales con informacion sobre las bases conceptuales, histéricas vy los resultados de eva-
luacién.

En Colombia, actualmente existen cerca de 25 313 establecimientos educativos que imple-
mentan Escuela Nueva, con una matricula de 812 580 estudiantes en 2010,

El Ministerio de Educacion Nacional se dio a la tarea de cudlificar las guias de  los es-
tudiantes de Escuela Nueva, en el marco de los actuales referentes de calidad (lineamien-
fos curriculares, Estandares Bésicos de Competencia, Orientaciones pedagdgicas, Decreto
12Q90/09), para apoyar éptimos procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias.

Adicional a las guias de aprendizaje, el Ministerio de Educacion Nacional disefié el pre-
senfe manual de implementacion, con especial énfasis en el desarrollo de las competencias.
De manera que las orientaciones del manual pretenden que desde el trabajo pedagégico
diario de los docentes en el aula, los estudiantes alcancen los esténdares bdsicos de com-
petencias.

los dos tomos de este manual prefenden proporcionar elementos conceptuales para el de-
sarrollo de las dreas disciplinares, vy las secuencias de aprendizaje contenidas en las guias
de los estudiantes.

Teniendo en cuenta la importancia de la educacion en los primeros afios de escolaridad
para garantizar el éxito académico de los estudiantes, el Ministerio de Educacion Nacional-
pone a disposicion de la comunidad educativa orientaciones pedagdgicas especificas para
fransicion y primer grado de Escuela Nueva (Tomo 1.

1 Cifra proporcionada por la Oficina de Planeacién Nacional del Ministerio de Educacién Nacional, a través del Siste-

ma de Informacién de Matricula (SIMAT].




Estas orientaciones del Tomo | brindan herramientas disciplinares, pedagégicas y didécticas
para que los docentes generen escenarios de aprendizaje que favorezcan el desarrollo de
pofencialidades de los nifios y nifias més pequerios de nuestra escuela.

Este manual {Tomo |y I} ofrece herramientas basicas para la implementacion del modelo y
permite adecuarlo a:

- las particularidades de cada contexto escolar [reflejadas en el PEI del establecimiento edu-
cativo);

- las realidades socioculturales locales:

- los propios inferrogantes que requieran la construccion de nuevas rutas de aprendizaie.

Ademds, se espera que los principios pedagdgicos de la escuela activa de este modelo
fransciendan la sede e impacten todo el establecimiento educativo.
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Introduccion

Este documento contiene algunos aportes sobre los antecedentes? y bases pedagodgicas, mefodo-
lbgicas y didécticas, ademds de algunas concepciones mas recientes de Escuela Nueva como
modelo educativo y como modelo pedagdgico que conlleva un modelo didéctico; asi como tam-
bién se presenta esta nueva versién de Escuela Nueva y los materiales que la componen.

Antecedentes de Escuela Nueva

En la década de los cincuenta se generaron politicas para una educacion publica en el pais.
Sin embargo, la oferta educativa dirigida al sector rural era minima y de dificil acceso, pues
no se adaptaba a las caracteristicas y necesidades de esta poblacién: pocos estudiantes por
grado, lo que obliga a que sean escuelas con uno o dos docentes [escuelas unitarias) para
afender a todos los nifios de la basica primaria; y calendarios flexibles que respondan a los
requerimientos de la vida productiva del campo.

En la declaracion emitida por los Ministros de Educacion en Ginebra, Suiza, 1961, se apo-
yo oficialmente la organizacion de escuelas rurales con un solo docente responsable de va-
rios grados a la vez. Ese mismo afio, en Colombia, dentro del proyecto pilofo de Unesco
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion y la cultura) para América Lating,
se organizo en el ISER (Instituto Superior de Educacion Rural) de Pamplona, Norfe de Santan-
der, la primera escuela unitaria esta tuvo cardcter demostrativo y se constituyé en orientadora
de la capacitacién nacional de escuela unitaria. Dicha experiencia se expandié répidamen-
te a cien escuelas en Norte de Santander, y, en 1967, el Ministerio de Educacién Nacional
la expandié a todo el pafs.

En 1976, a partir de las experiencias acumuladas en una década de organizacién de es-
cuelas unitarias en Colombia y de identfificar sus logros y limitaciones, las necesidades bé-
sicas de las comunidades, las experiencias de otros modelos y de los reveladores avances
educativos propuestos por especialistas nacionales e infernacionales, se fue definiendo clo-
ramente el modelo de Escuela Nueva como una alternativa de mejoramiento y de expan-
sién del Programa Escuela Unitaria. Esta determinacion del modelo se presenta como una
organizacion sistémica y nacional a las forfalezas provenientes de todas las experiencias
mencionadas.

El modelo de Escuela Nueva, en aquel entonces denominado Programa Escuela Nueva,
produjo significativos cambios en la educacién rural; especialmente, una nueva metodologia
participativa de trabajo entre alumnos y docentes, la utilizacién de guias de aprendizaie,
cambios en las estrategias de capacitacién de los docentes y directivos docentes, asistencia
técnica y dofacién de bibliotecas a las escuelas.

Uno de los cambios més significativos que introdujo Escuela Nueva con respecto a la Escue-
la Unitaria se realizd a través del material para los nifics. En la Escuela Unitaria los docen-

2 Basado en el documento Ministerio de Educacién Nacional. (1992). Hacia la Escuela Nueva. Bogotd: MEN.




tes preparaban las guias o fichas, y por medio de ellas los nifios desarrollaban su proceso
de aprendizaje; sin embargo, un docente que fenia bajo su responsabilidad el aprendizaje
de tres, cuatro y hasfa cinco grupos de nifios de diferentes grados de la bésica primaria,
no confaba con el suficiente fiempo para elaborar tantas guias. El Programa Escuela Nueva
infrodujo cartillas formadas por unidades y por guias, las cuales contribuyeron a mejorar la
calidad de la educacién vy le alivié al docente la carga de trabajo y de gasto econémico
que representaba la elaboracion de las guias.

A comienzos de los aios 80 el Ministerio de Educacion Nacional impulsé acciones ten-
dientes a mejorar la calidad y ampliar la cobertura educativa de basica primaria con recur-
sos del =DRI- (Programa de Desarrollo Rural Infegrado) y del crédito BIRF (Plan de Fomento
Educativo para Areas Rurales de Municipios Pequefios y Escuelas Urbanomarginales). Asi
mismo, se desarrollé una nueva versién de guias de Escuela Nueva para la costa pacifica,
con la cooperacién técnica vy financiera de Unicef (Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia), en el marco del Pladeicop (Plan de Desarrollo Integral para la Costa Pacifica).

En 1987, el Ministerio optd por un segundo crédito con el Banco Mundial, denominado
Plan de Universalizacién, cuyos objetivos generales fueron mejorar la calidad y el acceso a
la educacién primaria con énfasis en el drea rural, lograr la promocién escolar y disminuir
tasas de repitencia y desercién. Se dio gran importancia al desarrollo del proyecto Escuela
Nueva a través de dofacién de material educativo, formacién docente, mobiliario y adecua-
cién de escuelas. Las inversiones se extendieron hasta la mitad de la década del Q0.

A partir del aiio 2000, a través del PER (Proyecto de Educacién Rural) del Ministerio de Edu-
cacién Nacional, con financiacién parcial del Banco Mundial, se continué fortaleciendo el
modelo de Escuela Nueva en el pafs, con énfasis en procesos de capacitacion docente, asis-
fencia técnica, dofacién de guias, bibliotecas y materiales para los CRA (Centros de Recur-
sos de Aprendizaiel, asi como dotacién complementaria de laboratorio bésico de ciencias.

En todo este proceso, se han elaborado varias versiones de las guias de Escuela Nueva,
cada vez mas actualizadas. En esfe momento se estd presentando la versién 2010 en el
marco de la actual politica educativa de calidad (ley 115/94, Lineamientos curriculares,
Esténdares Basicos de Competencia, Decreto 1290/09), elaborada bajo el enfoque de
formacion para el desarrollo de competencias.

éQué es la Escuela Nueva?

la Escuela Nueva es componente importante del patrimonio pedagodgico de Colombia. Es
una opcién educativa formal, estructurada; con bases conceptuales tan bien definidas y re-
lacionadas que puede considerarse como una alternativa pedagégica pertinente para ofre-
cer la primaria completa a favor del mejoramiento cudlitativo de la formacién humana que
se brinda a los nifios y las nifas en las zonas rurales del pais. Acoge y pone en prdctica
los principios y fundamentos de las pedagogias acfivas y atiende necesidades reales de la
poblacién rural de Colombia.
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Cuando se revisa la historia de esta opcion educativa se puede evidenciar que ha habido
diversas maneras de entenderla, de denominarla, de apoyarla y de analizar los resultados
alcanzados por los estudiantes, los educadores v las comunidades.

Como ya se menciond, durante muchos afios se la llomé Programa Escuela Nueva y con
ese nombre se estd desarrollando en varios paises de América Llatina. Su fundamentacion,
orienfacién, metodologia, empleo de los materiales y capacitacion tuvo su fuente primera en
el Movimiento de las Pedagogias Activas.

En los dltimos afios se la ha venido considerando como un modelo educativo. Como la pa-
labra modelo se emplea con diversos significados, es conveniente sefalar el que se le da
en relacion con temas educativos. Un modelo educativo es un todo conceptual estructurado,
creado socialmente para visualizar, representar, comprender y hacer seguimiento de las va-
riables que infervienen en los procesos educativos.

Para el Ministerio de Educacién Nacional, los modelos educativos flexibles son propuestas
educativas que permiten atender a poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad,
las cuales se caracterizan por contar con una propuesta conceptual de carécter pedagdgi-
co, metodolédgico y didéctico, coherente entre sf, y que responde a las condiciones particu-
lares y necesidades de la poblacion a la que esté dirigido; cuentan con procesos de gestion,
administracion, capacitacion y seguimiento definidos, ademds de materiales didacticos que
responden a las posturas tedricas que los orientan.

Actualmente se considera Escuela Nueva como un modelo educativo porque presenta de
manera explicita una propuesta pedagdgica (activa), una propuesta metodoldgica (cuenta
con un componente curricular, uno organizativo administrativo, uno de interaccién comuni-
faria) y una propuesta didéctica (cartillas con unidades y guias, las cuales desarrollan una
secuencia diddctica). Estos componentes son coherentes entre si y hacen de Escuela Nueva
un modelo pertinente para atender necesidades del pais; le permiten desarrollar algunas de
las politicas, planes y proyectos sociales, ofrecer educacién bésica completa con calidad y
equidad y cumplir las metas de afencion a los nifos y nifias de la zona rural dispersa®.

la decisién de implementar Escuela Nueva en el pais conlleva un proceso de capacitacion
y acompaiamiento, la dofacién de materiales y medios para la organizacion de un centro
de recursos de aprendizaije, y la aplicacion de unas estrategias de seguimiento, evaluacién
y mejoramiento. Por esa solidez del modelo, varios gobiemos han destinado recursos esta-
tales para alcanzar, a través de él, objefivos que promueven el bienestar social, la justicia,

la equidad vy la paz.

los educadores, por su parte, saben que les corresponde profundizar, explicitar y difundir el
confenido, el significado vy la estructura de cada componente, pero, en particular, del pedo-

3 Basado en el documento "las Cartillas de Escuela Nueva, un camino hacia los Estandares Basicos de Competencias”,

elaborado por Asproed a fravés del contrato IICA-Asproed 098 /2006, en el marco del convenio MENHICA 029,/2000




gogico, para que sean conocidos y apropiados por fodos y cada uno de los miembros de
la comunidad.

En cuanto a la propuesta pedagdgica, Escuela Nueva tiene en cuenta y estructura las vario-
bles destacadas por las pedagogias activas, sugiere lineas de investigacién y procedimien-
fos concrefos de actuacién en el campo educativo. Con el paso del tiempo, ha incorporado
elementos conceptuales de las pedagogias contempordneas que avanzan de lo activo a lo
interactivo. Las teorias pedagodgicas sefialan los horizontes educativos y los enfoques; v los
modelos pedagdgicos permiten establecer mefas de formacién y caminos para alcanzarlas.

Las cartillas se basan en principios pedagdgicos sobre aspectos como: la construccion social
de los conocimientos; la importancia de los contextos para lograr aprendizaies significativos;
la funcion de las interacciones entre docentes, estudiantes y conocimientos en el aula; la ne-
cesidad de afender diferentes ritmos de aprendizaje; el carécter formativo, participativo y
permanente de la evaluacion; la contribucion de todas las dreas al desarrollo de las compe-
tencias; vy la importancia de cultivar la creatividad y el pensamiento divergente.

En cuanto a la propuesta metodolégica, Escuela Nueva se constituye en el contexto que con-
voca a los infegrantes de la comunidad educativa (docentes, directivos docentes, estudian-
tes, familia, organizaciones comunitarias y productivas) para que entre todos se desarrollen,
adapten y cualifiquen sus procesos de ensefianza y aprendizaje; el curriculo de Escuela
Nueva permite que sea incluido y articulado al PEl y en este marco se desarrollen los pro-
yectos pedagdgicos transversales (educacién para la sexualidad y construccion de ciudado-
nia, educacién en derechos humanos y educaciéon ambiental). En la implementacion de este
modelo juegan un papel prioritario los procesos de direccion y gestion administrativa, unos
procedimientos vy estrategias para trabajar coordinada vy solidariamente con la comunidad.

la didéctica en Escuela Nueva es una de las fortalezas. Es coherente con la metodologia
de aprendizaje colaborativo, que reconoce como indispensables y valiosas las funciones de
los estudiantes, los docentes y los conocimientos. Se encuentra explicito en las actividades
A, B, Cy D de las guias que conforman las unidades de cada cartilla.

Estos componentes estén infrinsecamente relacionados porque integran una triada (propuesta
pedagdgica, metodolégica y didéctica) que se genera vy se realimenta a partir de los apren-
dizajes logrados en los diversos escenarios en donde se lleva a cabo la educacion, a la luz
del saber pedagégico y con el apoyo de los principios y las estrategias de la didéctica. En
la préctica los tres constituyen un todo; solo en el andlisis se consideran separados.

Transicion y primer grado en Escuela Nueva

Hasta el presente, Escuela Nueva no habia contado con materiales ni estrategias didécticas
para abordar los grados de transicién y primer grado, en tanto uno de sus fundamentos es el
uso de cartillas de autoinstruccion, lo cual requiere un nivel en los procesos de lecto-escritura
superior a la que cuentan los nifios en estos grados.
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No obstante, teniendo en cuenta los avances en el tema de la educacién inicial, el Ministe®
rio de Educacion Nacional ha decidido incluir materiales y orientaciones para los niveles de
fransicién y grado 1° en esta versién cualificada.

Esta situacién propicio el estudio de las caracteristicas mas apropiadas de este material,
para responder no solo a las necesidades e infereses de los nifios, sino ademds a los prin-
cipios y enfoque del modelo educativo. Partiendo de esta base se sugirié una cajo de mo-
teriales didécticos para el grado de transicion y un material educativo para grado 1° (guias
de Matemdticas y fichas organizadas en guias para lenguaje, Ciencias Naturales y Cien-
cias Sociales), ademds de las respectivas orientaciones para maestras y maestros, las cual
es se presenfan en ese documento.

Esta propuesta se sustenta en las siguientes consideraciones:

- El reconocimiento de la importancia de la lidica como una caracteristica insustituible del pro-
ceso de aproximacién al conocimiento en esta efapa de la vida. Por lidica entendemos aquf
fodo fipo de juegos y manifestaciones artisticas debidamente intencionados para los nifios del
grado de fransicion, cuyo propésito sea contribuir al desarrollo de las competencias propias
de esta edad. Como lo sefiala Gilbert (1979), “a través del juego, del objefo concrefo, del
movimiento, es como se llega a la logica”.

- Algunos de los principios pedagdgicos de la escuela activa cobran un sentido especial en
esta etapa del desarrollo infantil. Denfro de esfos, se desfaca el cardeter activo por parte del
estudiante, el respeto por los propios ritmos de aprendizaje, el desarrollo auténomo, el rol de
la ludica como estrategia educativa, la observacion del nifio como base para iniciar el desa-
rrollo, entre ofros postulados de la psicologia infantil propuestos por feéricos de esta corriente,
como es el caso de Claparéde y Montessori.

- los nifios y nifias, desde que nacen, estdn en disposicién de aprender, y lo logran por si mis-
mos, pero en especial con la mediacién de sus pares y adultos que los rodean. De aqui la im-
porfancia de pensarlos como seres en construccién, con preguntas al mundo, con anhelos de
conocer y con posibilidades de formar parte de la sociedad del conocimiento; de igual manera
se reconoce el papel que juega el docente como mediador en este proceso de aprendizaje.

los nifos vy las nifias llegan a la escuela con un sinnimero de conocimientos, habilidades
y actitudes, es decir competencias, por lo que cobra importancia que los maestros y maes-
fras observen cuidadosamente lo que los nifios saben y saben hacer frente a diferentes si-
tuaciones. A partir de este reconocimiento, el docente puede contextualizar las actividades
pedagdgicas propuestas por estas orientaciones®. En el documento Instrumento Diagndstico
de Competencias Bdsicas en Transicion (MEN, 2009), se describen cuatro competencias
bésicas para el desarrollo de la infancia: comunicativa, ciudadana, cientifica y matemdtica,
las cuales, segin los autores, se fraducen en una serie de funcionamientos cognitivos que se
despliegan ante situaciones como resolucion de problemas, juegos, cantos, cuentos y ofras.

4 El MEN publicod, en 2009, el documento Aprender a jugar. Instrumento de competencias bdsicas en transicion, el cual
cuenta con una serie de herramientas para que el docente conozca y reconozca los conocimientos, habilidades y actitudes de
los estudiantes.




Es necesario tener en cuenta que las competencias no son rigidas ni estéticas, sino que se
fransforman y se complejizan a medida que los nifios van teniendo nuevas experiencias y
nuevos conocimientos. Estos procesos no son iguales en todos los nifios, cada uno es un ser
particular en su desarrollo.

los anteriores aspectos son considerados en esta guia, con la propuesta a las maestras y
maestros del uso de variadas estrategias para proporcionar a los nifios situaciones que los
lleven a la vivencia de experiencias significativas. Es fundamental que los docentes observen
sus desempefios, conozcan en qué momento de desarrollo se encuentran y orienten su labor
pedagdgica de acuerdo con las necesidades de los alumnos durante todo el afo.

Es indispensable que el docente de Escuela Nueva de estos grados tenga en cuenta aspec-
fos, como las caracteristicas socioculturales de la poblacién que tiene a su cargo, sus expe-
riencias de formacion previas vy la situacion de salud y nutricién, entre ofras. Al ser Colombia
un pafs multiéinico y multicultural, con tantas diferencias geogrdficas, sociales y econémicas,
las competencias seran desarrolladas también de multiples maneras por los nifios de las dis-
fintas escuelas rurales del pafs.

En este sentido, las orientaciones pedagogicas de fransicion y primer grado que siguen a con-
finuacién son flexibles, en tanfo que se han elaborado para ser ajustadas al momento de desa-
rrollo de los nifios y feniendo en cuenta que las competencias se fransforman y reorganizan de
manera permanente, y que esta movilizacion es parte del proceso légico del desarrollo infantil.

La nueva version de Escuela Nueva

Esta actualizacién del modelo Escuela Nueva, realizado en el marco de los referentes de ca-
lidad (Lineamientos curriculares, Estandares Bésicos de Competencia, Orientaciones educati-
vas y pedagogicas y Decrefo 1290/09) ofrece a la comunidad educativa unos materiales
para estudiantes y el Manual de implementacién del modelo, que les va a permitir llevar un
proceso educativo tendiente al desarrollo de competencias.

A continuacién se relacionan los materiales del modelo educativo Escuela Nueva:

Para Transicion

Caja de materiales

En el Manual de Implementacién, Tomo |, en la parte correspondiente a “Orientaciones pe-
dagdgicas para fransicion y primer grado”, se describe una caja de material, sugerida con
elementos educativos para trabajar las competencios en lenguaje, Matemdticas y Ciencias
(Sociales y Naturales) y se proponen orientaciones para su utilizacién.

la presentancién de las orienfaciones en estos campos especificos del conocimiento no sig-
nifica que se propone como estrategia pedagdgica, particularmente para estos grados, tra-
bajar dreas especificas de forma diferenciada: el eje articulador del frabajo pedagdgico en
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este grado escolar son los Proyectos Pedagogicos, espacio en que los y las docentes pro”
mueven el desarrollo infegral de los nifos.

la metodologia de proyectos no impide la implementacion de procesos de formacién en
campos especificos del conocimiento, como es el caso del pensamiento légico-matematico,
pues esto resulta necesario y conveniente, debido a que los nifios pueden tener experien-
cias cognitivas especificas que influyen en su proceso de formacion a fravés de proyectos.

Para grado primero

Guias conformadas por fichas para Ciencias Naturales
Guias conformadas por fichas para Ciencias Sociales
Guias conformadas por fichas para Lenguaje

Guias para Matemdticas (2 cartillas)

Para grado segundo

Guias para Ciencias Naturales (3 carfillas)
Guias para Ciencias Sociales (2 cartillas)
Cuias para Matemdticas (2 cartillas)
Guias para Llenguaie (3 cartillas)

Para grado tercero

Guias para Ciencias Naturales (3 carfillas)
Guias para Ciencias Sociales (2 cartillas)
Cuias para Matemdticas (2 cartillas)
Guias para Llenguaie (3 cartillas)

Para grado cuarto

Guias para Ciencias Naturales (3 carfillas)
Guias para Ciencias Sociales (2 cartillas)
Cuias para Matemdticas (2 cartillas)
Guias para Llenguaie (3 cartillas)

Para grado quinto

Guias para Ciencias Naturales (3 carfillas)
Guias para Ciencias Sociales (2 cartillas)
Guias para Matemdticas (3 cartillas)
Guias para Llenguaie (3 cartillas)

Para los grados de primero a quinto se cuenta con una “Bitdcora: siguiendo mis desempe-
fios”, en la cual los estudiantes pueden escribir sus desempefios y consignar los avances en
los mismos. Esta bitécora es fungible y se diseii¢ para que cada uno de los estudiantes par-
ficipe activamente en su proceso de evaluacién.




Para el docente

Se cuenta con el presente manual de implementacion, el cual hace énfasis en el desarrollo
de las competencias de los nifios y las nifias; de tal manera que los maestros y maestras
orienten el trabajo pedagégico diario en el aula, para que los estudiantes alcancen los es-
téndares bdsicos de competencias.

Este manual se presenta en dos tomos, que proporcionan elementos conceptuales para el
desarrollo de las areas disciplinares y las secuencias de aprendizaje contenidas en las guias
de los estudiantes.

El tomo | cuenta con:

- Una primera parte, en la que se presenta la Fundamentacion de Escuela Nueva, con cinco
guias desarrolladas en fres momentos: En qué estamos [A), Ampliemos nuestro horizonte (B),
Actuemos (C).

- Una segunda parte, correspondiente a las Orientaciones Pedagégicas para Transicién vy Pri-
mer Grado que contiene herramientas disciplinares, pedagégicas vy diddacticas para que los
docentes generen escenarios de aprendizaje que favorezcan el desarrollo de potencialidades
de los nifios y nifas més pequefios de nuestra escuela.

En el tomo Il se presentan las Orientaciones Pedagégicas de 2° a 5°. Contiene elementos pe-
dagdgicos para el desarrollo de las dreas de Matemdticas, Llenguaje, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacion Artistica y Educacién Fisica. En cada una de ellas se contem-
pla el desarrollo conceptual de la disciplina, la didéctica y la descripcién de los contenidos
especificos.

Esperamos que el presente Manual de implementacion sea una herramienta que contribuya
en la orienfacién y enriquecimiento de la practica cotidiana del docente de Escuela Nueva.
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Primera parte

Fundamentos de Escuela Nueva
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Guia 1. Principios pedagogicos

A. éEn qué estamos?

A continuaciéon se presenta una serie de afirmaciones que ilustran
algunas caracteristicas presentes en los establecimientos educativos.
Por favor marque con X la opcién Si, si alguna de estas caracteris:
ficas es propia de su institucién educativa; si no es asi, marque la

opcién NO.

Afirmacion [ Si]|No]
Nifios y nifias se sientan individualmente en sus pupitres a esperar la charla del do-
cente. Una vez esta inicia, los nifios repiten lo aprendido, contestan las preguntas que
hace el docente, y cumplen con las tareas que se les asignan.

El docente es considerado y respetado como autoridad, por parte de los estudiantes.
El docente transmite y comunica el saber; selecciona y adecua los topicos generales
que guian el aprendizaje de los estudiantes.

El docente ensefia y muestra objetos o confenidos al estudiante para que él se apropie
de ellos, y evalia los adelantos de los estudiantes de acuerdo con criterios preesta-
blecidos.

Se promueve al siguiente nivel cuando el estudiante cumple con los desemperios bési-
cos de aprendizaje, dependiendo de su propio ritmo.

Nifias y nifios frabajan normalmente en grupo, alrededor de mesas, consultando y
desarrollando las guias de trabajo en dreas como Matemdticas, Lenguaje, Ciencias
Naturales y ciencias sociales.

El establecimiento educativo estd organizado por grados y cuenta con un docente en
cada curso o grado educativo.

En su establecimiento educativo se implementan aulas multigrados, contando con uno
o dos maestros para los cinco grados de la educacion primaria.

Se ha organizado un Gobierno escolar, conformado por presidentes, elegidos por las
directivas de los establecimientos educativos.

Los estudiantes son promovidos de un grado a ofro, feniendo en cuenta el afio escolar.
Se desarrollan proyectos pedagdgicos que son de aplicacion e impacto, primordial-
mente en el contexto de los estudiantes.

El docente guia a los estudiantes en la seleccion de temas de trabajo v participa de
sus inquietudes.

El Gobierno estudiantil se compone de comités de trabajo, en donde los estudiantes
intervienen en su creacion y conformacion.

Los libros de texto y materiales de aprendizaje son determinados por los docentes y
directivos.

Los estudiantes, padres y docentes tienen participacién especial en los érganos direc-
fivos de las escuelas.

Fundamentos de Escuela Nueva



Afirmacin | Si[No]
El docente participa en talleres de capacitacion y/o comparte en redes, a fravés de

las cuales se comunica con ofros docentes periodicamente para compartir experien-

cias.

Se cuenta con material especial de instruccion para docentes, con biblioteca, que fun-

ciona como un centro de informacién comunitaria, y con guias para facilitar el trabajo

individual y en grupo de los estudiantes.

Se desarrollan proyectos pedagégicos en donde se tienen en cuenta los aportes de la

comunidad y se considera el impacto para esta.

Trabajo grupal

A. Relnase con ofros docentes del establecimiento educativo o de
establecimientos aledarios y, de acuerdo con su experiencia y saber
pedagogico, clasifique las afirmaciones de la Actividad A dentro de
la “Escuela fradicional” o de la “Escuela Nueva”.

B. Con sus colegas, construyan una definicién de Escuela fradicional
y Escuela Nueva.

B. Ampliemos nuestro horizonte

Principios pedagogicos

En el afo 2000, el MEN publicé el texto La Escuela Nueva frente a
los retos de la sociedad contempordnea. Fundamentos de Pedago-
gia para la Escuela del Siglo XXI, escrito por Rafael Flérez para la
coleccién “Publicaciones para el Maestro”, en el cual se mencionan
algunos de los principios pedagdgicos del modelo. A continuacion
se presentan:

a. La experiencia natural

Se refiere a la conveniencia de tener en cuenta la naturaleza espon-
ténea del nifio y no oponerse a las necesidades, infereses v talentos
que se manifiestan y despliegan esponténeamente desde su propia si-
tuacién sociocultural, pero no como mero discurso o aceptacién de su
experiencia vital como punto de partida, sino para enriquecerla, com-
partirla y auto proyectarla de manera inteligente (Florez, 2000: 36).

b. La actividad
El principio pedagégico de la actividad se refiere a que los nifios:

Activen su mente, reflexionen sobre lo que hacen, movilicen sus
conceptos y su estructura mentfal respecto de cada tema, habi-
lidod o competencia definida en el curriculo, de modo que las
cosas o acciones produzcan en su interior nuevo conocimiento,
nuevo aprendizaje, nuevas herramientas conceptuales para pen-
sar la vida, nuevas formas de interaccion. El didglogo, la confron-
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facién de opiniones vy la coordinacién inferior de puntos de vista
diferentes va activando la mente hacia nuevos niveles de desarro-
llo y saber; la planeacién y ejecucion discutida y concertada de
acciones para solucionar algin problema real logra también el
mismo efecto... Es desde la propia acfividad consciente como el
educando construye sus propias herramientas conceptuales y mo-
rales, contribuyendo activamente a la construccion de sus esque-
mas de coordinacién vy reelaboracion interior (Flérez, 2000: 37).

c. El disefio del medio ambiente

De acuerdo con los planteamientos del modelo, el ambiente que
rodea a los alumnos debe prepararse, “disefiarse como entorno de
aprendizaje para influenciar su estructura cognitiva y valorativa en
la perspectiva de su formaciéon”. Pero, segin Flérez, en la escuela
del futuro el ambiente del aprendizaje no lo va a disefiar el maes-
fro para influenciar la mente y conducta del alumno, sino que serd
el mismo alumno quien, aprovechando tecnologias como Internet,
tendré abiertas tantas posibilidades de aprender y profundizar en lo
que mds le interese, es decir, que de algin modo terminard disefian-
do el enforno para disefiarse a si mismo (Florez, 2000: 36).

d. Individualizacién

Este principio pedagdgico se basa en el concepto de que quien
aprende es el individuo y no el promedio del grupo; es decir, el
aprendizaje se produce al inferior de cada sujefo con nombre pro-
pio y caracteristicas individuales. EI maestro debe estar atento a las
inquietudes, actitudes y puntos de vista de los nifios sobre cada fema
de la ensefianza y fomar esto como punto de partida para su fro-
bajo personalizado en medio del grupo. En este sentido, la Escuela
Nueva tiene una ventaja sobre la escuela ordinaria, pues el frabajo
en grupos pequefios permite que cada alumno frabaje por cuenta
propia segln su ritmo, sus intereses vy las rutas que va disefiando
para autoprocesarse ante cada reto educativo que asume. Cada
autodisefio es individual en la medida en que cada alumno entiende
su proyecto o problema de manera diferente, lo aborda y busca su
solucién por caminos diferentes, y los encuentros colectivos no anu-
lan los refos individuales aunque haya aproximaciones y acuerdos
en los didlogos y sesiones de grupo precedidos por el maestro (Fle-

rez, 2000: 38).
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€l avance, la
motivacion,
el esfuerzo y
la dedicacién
lo genera el
buen maestro
con las nuevas
preguntas, retos
y desafios que

propone.

e. El desarrollo progresivo

El desarrollo del sujeto hacia su mayoria de edad se da mediante
un proceso constructivo interior, progresivo y diferenciado que debe
ser respetado en la actividad educativa. Para incrementar este pro-
ceso, el maestro necesita identificar y proponer niveles y esquemas
superiores de procesamiento de los datos que el alumno serd capaz
de enfrentar anfes de caer en la monotonia, en la repeticion v en el
desinferés. El avance, la motivacion, el esfuerzo y la dedicacion lo
genera el buen maestro con las nuevas pregunfas, retos y desaffos
que propone. La asuncion de los retos genera las oportunidades de
progreso de los alumnos (Flérez, 2000: 37).

f. El antiautoritarismo y el gobierno

El ser humano no se forma pasivamente, obedeciendo a la autoridad
de los padres o profesores, o en clase copiando lo que el maestro le
dicta o escribe en el tablero.

El desarrollo de su inteligencia y de su autonomia desde su propia
actividad abarca también su participacion activa y deliberante en
la definicién de reglas de juego vy de convivencia de la comunidad
escolar a través de experiencias de cogobierno y cogestion... Lo
fatuidad del maestro sabelotodo en que fundaba su autoridad se
derrumba y ahora su prestancia tiene que gandrsela todos los dias
exhibiendo mayores aptitudes de aprendiz flexible, cooperador vy
previsivo de nuevas posibilidades y retos de aprendizajes descono-
cidos que alcanza a prever, gracias a su formacién previa en los
procesos cognitivos superiores y a su experiencia para representar
anticipadamente lo que no sabe sobre algin asunto o problema,
pues en la habilidad para representarse lo que sabe esta en igual-
dad de condiciones que los alumnos... por eso la cogestion y co-
gobiemo en la escuela de alumnos y profesores no es una decisién
politica, sino una opcién pedagégica natural entre las personas que
se encuentran con las mismas oportunidades de acceso a los cono-
cimientos y a la informacién, base real para la toma de decisiones
y la democracia en la vida de la escuela y de la sociedad (Flérez,

2000: 39).

g. La actividad grupal

Se ha comprobado que el desarrollo de proyectos v actividades
en grupos pequeios favorece la socializacion vy el desarrollo inte-
lectual y moral de los nifios en la medida en que “la interaccién, la
comunicacion y el didlogo entre puntos de vista diferentes propician
el avance hacia efopas superiores de desarrollo. En los pequefios
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grupos los derechos v las responsabilidades de los alumnos son més
apremiantes. Esfe principio pedagdgico que reconoce en el trabajo
en grupo un potfenciador eficaz de la socializacién personal y del
desarrollo intelectual de los alumnos, cifraba en los grupos de clase
convencionales esta posibilidad de didlogo que solo se lograba en
la realidad cuando las clases terminaban, pues la clase era para el
maestro. Ahora los recursos telemdticos permiten que cada alumno
dialogue continuamente no solo con sus comparieros de clase sino
con quien quiere en fodo el mundo, pues su mundo como aldea con-
tempordnea se vuelve global, los muros de la escuela se derrumban
ante la penetrante Internet” (Flérez, 2000: 39).

h. La actividad ladica

Como lo menciona Flérez, los jovenes aprenden y se forman me-
jor cuando producen por medio de una actividad ludica, con senti-
miento, creatividad y alegria. “El juego es una actividad clave para
la formacion del género humano en relacion con los demads, con
la naturaleza y consigo mismo en la medida en que le propicia un
equilibrio estético y moral entre su interioridad y el medio con el que
interactia”(Florez, 2000: 39). Las nuevas cartillas tienen en cuenta
este principio, vinculédndolo a las actividades que deben desarrollar
los nifios en las diferentes dreas.

i. El afecto

Fl afecto dentro de esta perspectiva no es entendido como una emo-
cién, sino como algo que va mds alld. Es considerado una forma de
interaccion social de carécter primordial, sin la cual resultan muy di-
ficiles los procesos de formacién. El afecto es el principio articulador
de la razoén y las emociones, lo que puede ser manifestado a fravés el principio
de la buena disposicién, la motivacion v el interés. Por esto, es muy  grticulador de
importante que dentro vy fuera del aula todas las relaciones, entre
estudiantes, docentes y directivos, se den de manera afectuosa. Asf
es mas facil garantizar que los procesos cognitivos se desarrollen de emociones, lo
una manera més eficiente y efectiva. que puede ser

€l afecto es

la razén y las

if
j. El buen maestro manifestado

El docente en Escuela Nueva cumple un papel vital para el optimo a través de
funcionamiento del modelo y debe estar en capacidad de asumir con la buena
flexibilidad diferentes situaciones que se puedan presentar tanto den-
fro como fuera del aula. Asi mismo, su principal labor es el desarro-
llo integral tanto cognitivo, como afectivo y social de sus estudiantes. ~ motivacion y el
Debe actuar como un mediador del proceso de aprendizaje v facili- interés.

disposicién, la
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tar las relaciones activas no solo con los alumnos, sino también con
los padres de familia y el resto de la comunidad.

Como parte del trabajo dentro del aula el docente debe estar en co-
pacidad de atender aulas con mdltiples grados, lo que resulta posi-
ble gracias a las herramientas brindadas por el modelo. Igualmente,
debe mantener una relacion activa y productiva con los organismos
que integran a la comunidad educativa, como el Gobiemno Estudian-
fil v los Proyectos Pedagogicos Productivos.

k. Adaptabilidad

El concepto de adaptabilidad en Escuela Nueva es parte de la es-
fructura misma de la mefodologia, siendo incluso anterior al modelo
como fal. Llos modelos flexibles se caracterizan por su capacidad
de adaptarse a su enforno y a las condiciones especificas de la po-
blacion que atienden. Estén disefiados para cambiar y ofrecer las
mejores posibilidades de acuerdo con su contexto. Si bien las guias
de Escuela Nueva son un referente importante de trabajo, debe que-
dar claro que no son la Unica manera y que su contenido puede ser
adaptado, si se considera necesario. El curriculo de las insfituciones
estd definido de manera concreta en el PEl y las guias de Escuela
Nueva son una herramienta para cumplir ese PEl, estén disefiadas
para enriquecer la experiencia educativa, pero no son una camisa
de fuerza a la que se deban ceiiir todos los procesos pedagégicos.

C. Actuemos
Los modelos Sobre el modelo Escuela Nueva algunos padres de familia y maes-
flexibles se fros han opinado lo siguiente (Villar, 1996):
caracterizan
Padres de familia
“los nifios de acd (del campo) son muy flojos para el estudio. Los ni-
capacidad de  Aos de acd estaban acostumbrados al ofro sistema, al tradicional; al
pasar a Escuela Nueva no se van a sentir bien, no estén adaptados
a eso y no van a desarrollar todo lo que necesitan para pasar a la
suentornoy a  onq urbana” (Parra, R., 1992: 25).
las condiciones

por su

adaptarse a

“Yo por mi parte le veo de positivo a la Escuela Nueva el hecho que
el nifio aprende con lo que la realidad es, si van a estudiar la vaca, se
frasladan a buscar la vaca y la van a estudiar con las partes naturales,
que atienden.  Jo que en la escuela tradicional se ve en la cartilla” (Parra, 1992: 25).

especificas de

la poblacién
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Docentes
En la Escuela Nueva —dice un maestro— el nifo tiene como mas
libertad de expresién, aprende a relacionarse mas con las cosas,
pero muchas veces los padres de familia veian que los nifios es-
taban en el campo, los veian andando y como buscando cosas,
y no es que estuvieran perdiendo el tiempo, estaban trabajando,
lo que sucede es que ellos estan acostumbrados a escucharlo y a
verlo a uno dentro del aula, siempre hablando, comentandoles,
explicandoles y de repente se dan cuenia que esto no es asi [...]
Los padres con esto no estdn de acuerdo, ellos creen que con esto
el nifio va a ser indisciplinado, creen que uno les estd dejando

que hagan todo lo que quiera (Parra, 1992: 19)[...]

Al nifio —dice un director— se le brinda el espacio de que sepa
cémo siembra, por ejemplo, la yuca, o cémo siembra el Aame,
pero de la manera como siempre lo ha hecho. No se ha busca-
do que conjuntamente la comunidad, involucrando ahi al nifo,
al maestro, en relacién con otras instituciones, busquen nuevas
tecnologias que propicien el avance de la agricultura, diga usted
del cultivo de la yuca, del iame, del arroz, del maiz, que son los
cultivos fradicionales acd, sino que, simplemente, se le manda al
nifo a que averigie cémo el papd siembra la yuca.

Resulta que en la préctica al nifo el papd ya le enserid y él sabe
cultivar la yuca como tradicionalmente se ha cultivado [...] Tal
como estd concebida no es la alfernativa, porque se marca ex-
tremadamente el deseo de que el nifio se quede en el campo,
pero que se quede en el campo fal como estd, no que se quede
en él para fransformar la realidad, para que el campo sea lo que
debiera ser, el espacio por ejemplo donde la mayoria de los co-
lombianos viviéramos dignamente, que nos queddramos alli para

producir [Parra, 1992: 5-6].

e Considerando las anteriores opiniones, el contexto y las caracte-
risticas de los estudiantes de su establecimiento educativo, men-
cione qué fortalezas y debilidades tendria usted como docente
para la implementaciéon del modelo Escuela Nueva.
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unbuen  Guia 2. Ambiente de aprendizaje
ambiente  an Escuela Nueva

educativo

es aquel que
favorece que el A. éEn qué estamos?
aprendizaje de  p. oo en yn ambiente de aprendizaje adecuado convoca al docen-
los estudiantes e a reflexionar sobre el rol que juega en la formacion de las nuevas
crezca en generaciones, en las decisiones que tiene que tomar diariamente
_ para el logro de los fines educativos previstos. Uno de los compo-
calidad. L : .
nentes fundamentales en el éxito de Escuela Nueva es la importancia
que adquiere la reflexion y la accién en la creacion del ambiente de
aprendizaje. Teniendo presentes los dos aspectos mencionados, lo
invitamos a asumir con entusiasmo la siguiente actividad:
o sQué funcion cumple el docente en la construccidn de un ambiente de
aprendizaje?
e sCudles son las caracteristicas que deben identificar un ambiente
de aprendizaje adecuado para la implementacion de la Escuela
Nuevae

B. Ampliemos nuestro horizonte

éQué factores o elementos constituyen un adecuado
ambiente de aprendizaje?

la escuela es, después de la familia y ain de ofros espacios de for
macién de actitudes v valores, el lugar deferminante en la formacion
individual. Es por ello que puede ser definitivo pensar una escuela del
sujeto, cuyos ambientes educativos apunten a la formacion humana
y contemporénea de individuos, alumnos y maestros conscientes de
su lugar en la sociedad; pensar en una escuela cuyos ambientes edu-
cativos fomen en consideracion las interacciones entre sujefos vistos
como fofalidades, esto es, que vaya més alld de lo cognoscitivo y
que se consideren los sentimientos y deseos en relacién con el saber,
que vaya mas alld de las respuestas correctas y tome en cuenta los
errores, que en vez de propiciar la farsa y la obediencia propicie la
sinceridad y la rectitud, y los deseos de los sujetos (Duarte, 2010: 8).

Un buen ambiente educativo es aquel que favorece que el apren-
dizaje de los estudiantes crezca en calidad. Esfo acontece cuando
se cuenta con docentes que asumen el reto diario de crear escena-
rios pedagégicos para enseiar a aprender a aprender, a partir de
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reconocer los saberes previos de los estudiantes, la construccién de
conocimientos y la resolucion de problemas en los contextos en que
ellos se encuentran. Para el logro de lo anterior, juegan un papel im-
portante las condiciones materiales con que se organiza el aula de
clase. Un buen ambiente de aprendizaje debe favorecer especial-
mente el trabajo auténomo v el trabajo colaborativo.

Trabajo auténomo

Ensefiar a pensar auténomamente significa que en las distinfas ac-
tividades e interacciones que tiene el estudiante, aprenda a pensar
por propia cuenta. La inferaccion pedagdgica que lidera el docente
debe contribuir a que el estudiante vaya aprendiendo a fomar sus
propias decisiones, y esfo se logra si este tiene la oportunidad de
"descentrarse”, es decir, dejar el punto de vista subjetivo para colo-
carse en un lugar universal.

En el camino de construccion de autonomia es importante la con-
frontacion de ideas enfre comparieros v el docente para proponer
distintas alternativas de solucion a problemas cognitivos, éticos y, en
general, a situaciones de la vida cotidiana. La formacién del penso-
miento auténomo requiere del didlogo con el ofro, ya sea comparie-
ro o docente, y, en este proceso, a medida que los estudiantes van
madurando su pensamiento, adquieren la capacidad para colocar-
se en el lugar del ofro y, de esta manera, entender sus razones. Lo
anterior explica muy bien la importancia de un ambiente de apren-
dizaje donde se permita la comunicacién entre los distintos actores
que se encuentran en el aula de clase.

En la construccion de autonomia resulta fundamental el desarrollo de
las competencias comunicativas, especio|men’re, ensefiar a escuchar
a los demds y a exponer el propio pensamiento.

Como docentes, la accion de proponer preguntas resulta ser una de
las estrategias mds convenientes, pues, con ellas, se contribuye a
que el estudiante se motive a aprender algo nuevo, algo que quizés
no habia tenido la oportunidad de pensar o, al contrario, de rati-
ficar que sus respuestas anticipadas eran las correctas. El docente
debe desarrollar la habilidad para formular la pregunta adecuada
de acuerdo con la edad y grado en que se encuentra el estudiante.

Preguntar es abrir posibilidades, toda vez que con ello se amplia el
horizonte simbdlico de los estudiantes, es decir, se desarrollan nue-
vas referencias [palabras y simbolos) con las cuales pueden inter-
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pretar las realidades sociales y naturales en las que se encuentran
inmersos, y llegar a proponer la creacién de ofros mundos posibles.

Ofro componente indispensable en la creacién de un ambiente edu-
cativo para la formacion de la autonomia consiste en realizar accio-
nes comunicativas favorables para que los estudiantes comprendan
que el aprendizaje no es lo que acontece exclusivamente en el salén
de clase (Duarte, 2010, sino que fuera de la escuela se encuentran
diversos escenarios para el desarrollo de sus competencias. Propo-
ner actividades que trasciendan el aula de clase contribuye a que
los estudiantes le encuentren sentido a los conocimientos que alli se
frabajan. Las actividades que vinculan la vida escolar v la vida fuera
de la institucion educativa crean un clima que motiva a los estudian-
tes a aprender, pues entienden que el conocimiento y el desarrollo
de habilidades y valores les sirven para orientarse y desempeniarse
en la cotidianeidad.

El trabajo auténomo tiene como finalidad que los estudiantes se reco-
nozcan como seres Unicos e irrepetibles, con las competencias para
fijarse sus propias mefas, entender las estrategias para aprender,
responder por los compromisos adquiridos vy, lo mdés importante, ir
construyendo un sentido para la vida.

Trabajo colaborativo

En la construcciéon de un buen ambiente de aprendizaje es decisi-
vo el trabajo colaborativo, ya que este es considerado como uno
de los métodos o estrategias que busca el desarrollo integral de los
estudiantes en los aspectos social, afectivo y cognoscitivo. En este

La propuesta
prop fipo de trabajo cada uno asume su responsabilidad de manera au-

de trabajo ténoma, pero, al mismo tiempo, comprende que tiene que coordi-
colaborativo nar sus pensamientos y acciones con el resto de los integrantes del
equipo.
busca la quip
unién de las A diferencia del trabajo de equipo tradicional en el que muchas

competencias  Veces se fomenta exclusivamente el desarrollo individual, que frae
como consecuencia la promocién de actitudes egoistas, la propues-

de cada . ‘ iy .
ta de frabajo colaborativo busca la unién de las competencias de
estudiante cada estudiante para el logro de objetivos de aprendizaje. Para el
para el logro modelo educativo Escuela Nueva el trabajo colaborativo es una de

las estrategias fundamentales, toda vez que con él los estudiantes tie-
o nen la posibilidad de interactuar con distintas perspectivas frente a
aprendizgje. una situacion problema.

de objetivos de
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Por ofra parte, aprender en forma colaborativa permite al indivi-
duo recibir refroalimentacion y conocer mejor su propio ritmo
esfilo de aprendizaje, lo que facilita la aplicacion de estrategias
metacognitivas para regular el desempefio y optimizar el rendi-
mienfo; por ofra parte, esfe tipo de aprendizaje incrementa la
motivacion, pues genera en los individuos fuertes sentimientos de
pertenencia y cohesion, a través de la identificacion de metfas co-
munes y afribuciones compartidas, lo que le permite sentirse «par-
te de», estimulando su productividad vy responsabilidad, lo que
incidirad directamente en su autoestima y desarrollo (Calzadilla,

2010: 5).

El docente debe aprovechar las distintas oportunidades para entu-
siasmar a los estudiantes a unir los esfuerzos en la realizacién de
actividades y proyectos en forma grupal. Para ello, debe proponer
actividades cuya realizacion requiera del trabajo en equipo, pero,
al mismo tiempo, posibilite los desarrollos individuales. Mantener
esfa fensién entre lo individual y colectivo es indispensable, pues,
como se menciona en algunos circulos educativos, “el conocimiento
se consfruye colectivamente, pero el aprendizaje es individual”. Al
docente de Escuela Nueva le corresponde el acompariamiento y se-
guimiento de los proyectos y actividades colaborativas, para revisar
los planes de accién, la manera como se van resolviendo las situo-
ciones problema que surgen de la puesta en comin de perspectivas
distintas, el aseguramiento del trabajo individual, la union de fuerzas
para el logro colectivo, la evaluacion colectiva del proceso llevado
a cabo vy, finalmente, para reconocer y aclamar el frabajo colectivo
cuando lo planeado se ha logrado de manera exitosa.

Los grupos colaborativos pueden organizarse por pares o por grupos
pequeiios; algunas veces esfas conformaciones pueden ser aleato-
rias y ofras organizadas intencionalmente por el docente, de acuer-
do con criferios, como la diferencia de habilidades, las posibilidades
de socializacién o el fomento de competencias ciudadanas.

Organizacion del salon de clase
Hacer un croquis de un salén clasico: el profesor al frente de
los estudiantes, con el tablero a sus espaldas, y los estudiantes
en fila, en pupitres de dos puestos y mirando al profesor.

Actividad
Realice un croquis que presente una organizacién del salén que fo-
vorezca la interaccion y el trabajo colaborativo de los estudiantes.

Mantener esta
tensidén entre
lo individual
y colectivo es

indispensable,
pues, como se
menciona en

algunos circulos
educativos, "el
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Una organizacion del salén de clases en el que todos los pupitres se
orienten en relacién con la mirada del docente y de lo que se escri-
be en el tablero, coloca a los estudiantes en una situacién receptiva,
jerdrquica y obediente. Una organizacién de este tipo convierte dl
docente en el principal protagonista de la accién educativa y fave-
rece que el enfoque conceptual que se termine imponiendo sea el
de transmisién de conocimientos. Este no es el objefivo de Escuela
Nueva.

Un ambiente de aprendizaje adecuado debe asegurar un espacio
favorable para la interaccion entre el docente y los estudiantes, y
entfre los estudiantes mismos, de tal manera que se generen proce-
sos comunicativos donde las mediaciones de aprendizaje sean mul-
fiples: los conocimientos y actividades creativas que se proponen en
las cartillas, las infervenciones en contexto dialdgico del docente y
la experiencia vital de cada uno de los estudiantes.

la organizacion del espacio debe ser flexible, de tal manera que se
puedan realizar cambios cotidianamente para responder a distintas
actividades. Por ejemplo: realizar una presentacién de los trabajos
de los estudiantes, un debate piblico o la intervencion de un per-
sonaje invitado de la comunidad. Las cartillas, y en general todo el
material educativo, deben estar ubicadas en estantes abiertos y no
muy altos, de tal forma que queden al alcance de los estudiantes.

En la organizacién del salén debe involucrarse a los estudiantes,
pues esto contribuye a que ellos sientan el aula de clase como un
lugar agradable donde son reconocidos como personas. Para ello,
hay distinfas actividades favorables, como: exhibir los tfrabajos de
los estudiantes en un lugar apropiado, solicitar que marquen con el
nombre de cada uno el lugar asignado para dejar los objetos perso-
nales, o fijar en carteleras los nombres y los cargos que ocupan en
los distintos comités del Gobierno escolar.

Recomendaciones al docente

Hemos descrito las caracteristicas de un buen ambiente de aprendi-
zaje y se han identificado algunas de las acciones que pueden guiar
al docente en su construcciéon. A continuacion ampliamos la informar-
cién sobre algunas de las actitudes que debe tener el docente de
Escuela Nueva:
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Reconocer y aceptar la diferencia. El docente debe tener claro que
cada nifio es Unico e irrepetible, y tiene su propio ritmo de apren-
dizaje. Identificar las debilidades y fortalezas de sus estudiantes le
debe generar confianza en las capacidades que esfos tienen, al mis-
mo tiempo que le convoca a realizar las adaptaciones diddcticas
necesarias para el desarrollo de las distintas competencias con las
cuales pueden enfrentar el mundo cotidiano.

Acompafiamiento y cercania. Es decisivo entender que la emocién
y la cognicién van infimamente relacionadas; por tal motivo, las rela-
ciones con el estudiante deben ser calurosas, cercanas y basadas en
un didlogo sincero. Un componente importante que debe estar pre-
sente en la labor de los educadores es el fomento de la autoestima
de los educandos, que es la capacidad de autoaceptacion.

Alternativas optimistas. Frente a los diversos dilemas y situaciones
que se presentan en la vida, se requieren maestros que estimulen,
planteen y ayuden a elegir medios y estrategias adecuadas y positi-
vas, favoreciendo asi la cognicién en los estudiantes. Dar oportuni-
dades de elecciones optimistas estimula la actividad, la disposicion
y el esfuerzo, tanto individual como grupal; mediante preguntas tales
como ssabes ofra forma de mejorar la actividad? y scémo podemos
hacer mejor lo que estamos haciendo?, se puede llevar a la bisque-
da del perfeccionamiento.

C. Actuemos

1. Después de haber analizado los anteriores puntos, piense y re-
cuerde a ese maestro de su infancia que le dejé huellas positivas
o negativas frente al aprendizaije, la interaccion con los demas,
su manera de expresarse o de resolver los problemas, y ofros as-
pectos que usted considere relevantes.

2. Teniendo claro que los estudiantes necesitan fener una autoima-
gen positiva y redlista de si mismos, en un clima o ambiente de
aprendizaje entusiasta, squé estrategias, actitudes o expresiones
utiliza o utilizard para que ellos se sientan competentes?
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Guia 3. Evaluacion en Escuela
Nueva

A. ¢En qué estamos?

1. Describa fres caracteristicas del sentido que, usted considera, tie-
ne la evaluacién para un buen nimero de sus estudiantes.

2. 3Qué le dirfa a los estudiantes que tienen la idea de evaluacion
descrita por usted?

B. Ampliemos nuestro horizonte

la evaluacién que se realiza de los educandos en el aula debe con-
centrarse en los sucesos del dia a dia, en observar y buscar informo-
cién para esfablecer cémo estan aprendiendo los estudiantes; qué
necesitan aprender; dénde es necesario aclarar, reforzar o conso-
lidar conceptos y procesos; entre ofros; para contribuir a formarlos
como seres competentes (MEN, 2009).

De acuerdo con el decreto 1290 de 20092, uno de los propositos
de la evaluacion institucional de los estudiantes es “la identificacion
de sus caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y
estilos de aprendizaje para poder valorar sus avances”. Este es un
cambio radical frenfe a posturas fradicionales donde la evaluacién
es considerada como una actividad para emitir un juicio sobre el
estudiante, que muchas veces se convierfe en un mecanismo para
sancionar, jerarquizar, controlar y excluir. Un enfoque distinto prefen-
de que con la evaluacién se valore, motive, informe y oriente a los
estudiantes sobre su proceso de aprendizaie.

En el modelo Escuela Nueva la evaluacion se entiende como una
actividad formativa, toda vez que tiene un sentido orientador para
los distinfos actores que participan en ella: los nifios y las nifias pue-
den comprender las estrategias de aprendizaje que emplean v los
docentes pueden identificar si estan logrando o no los objetivos que
se han propuesto, v reflexionar sobre las estrategias de ensefianza
que estdn empleando.

5 El Ministerio de Educacién Nacional elaboréd el documento Orientaciones y fundamen-
tacién del Decreto 1290, en el cual se desarrolla conceptualmente la evaluacion vy se
presentan algunas herramientas prdacticas para su implementacion. Se puede consultar en
www.mineducacion.gov.co
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Uno de los principios orientadores de la diddactica consiste en reconocer
que el desarrollo cognitivo se genera desde “mltiples perspectivas”, de
acuerdo con el ritmo personal de aprendizaje de cada estudiante, el no es una
contexto sociocultural en que se realiza el proceso ensefianza-aprendi- actividad
zaje y el enfoque pedagdgico asumido. En Escuela Nueva es indispen-
sable utilizar distintas estrategias evaluativas, v en esto el docente debe
ser muy creativo para oftorgar oportunidades que motiven a los estudian- que se viene
tes en la construccion de conocimiento, a profundizar sobre temas de su
inferés v valorar los desemperios en la solucién de problemas.

La evaluacién

aislada de lo

ensefando, ni
de la manera

En el modelo Escuela Nueva se reconoce la evaluacion como un proce- como se viene
so continuo en el cual se pueden identificar varios momentos. El prime-
ro estd relacionado con reconocer que los estudiantes tienen un saber,
no llegan a la insfitucion educativa carentes de conocimientos, habili-
dades o valores, ya sea porque han desarrollado competencias en la
inferaccion en el hogar, con los pares, en las acciones pedagdgicas
realizadas en afios anteriores, o en los miltiples saberes que provienen
de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion. De ahi
que se propone realizar evaluaciones para obfener informacion sobre
los aprendizajes que tienen los estudiantes antes de enfrentar un nuevo
problema o elaborar un concepto. Implementar este tipo de evaluacion
favorece la motivacién y la curiosidad de los estudiantes para que asu-
man con entusiasmo el nuevo desafio educativo y adecuen la estrategia
de ensefianza de acuerdo con las necesidades del contexto. Es impor-
tanfe crear un ambiente favorable para que los estudiantes v el docente
puedan explicitar sus expectativas frente al nuevo reto educativo.

haciendo.

Ofro momento fundamental de la evaluacion es el seguimiento de lo
que acontfece en el aula en el dia a dia. Lla evaluacién no es una ac-
tividad aislada de lo que se viene ensefiando, ni de la manera como
se viene haciendo. En este sentido, es indispensable que el maestro
se acerque al estudiante para motivarlo, para conocer las estrategias
que utiliza en su aprendizaje y para orientarlo en la identificacién
de sus errores y logros. Es una oportunidad para cumplir uno de los
objefivos fundamentales de la educacion, que consiste en ensefiar a
"aprender a aprender”, toda vez que se trata de hacer consciente
al estudiante del proceso de aprendizaje que estd llevando a cabo.

Finalmente, se debe valorar el aprendizaje de los estudiantes que
se concreta en productos, ya sea en evaluaciones escrifas u orales,
proyectos pedagdgicos o productivos, dibujos, indagaciones en la
comunidad, representaciones teatrales, sociodramas, canciones. Es-
tas actividades deben entenderse como sintesis de la apropiacion de
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conceptos y desarrollo de competencias, con los cuales los estudian-
tes estédn mostrando evidencias de sabery saber hacer en contexto.

Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion

Es indispensable formar para que el estudiante entienda que con la
evaluacién no se trata de “realizar actividades por salir del paso”,
sino que es una posibilidad con la que puede ir identificando los con-
ceptos que estd construyendo, las competencias que va desarrollando
y las estrategias que emplea en la resolucién de problemas. En Escue-
la Nueva se utilizan tres acciones cuya implementacion contribuye de
manera significativa a cumplir el sentido de la evaluacion formativar:
la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

la autoevaluacion es la evaluacion realizada por el propio estudiante,
quien, de acuerdo con su desemperio, deberd oforgarse a si mismo
una valoracion. Con ella se busca contribuir a que el estudiante sea
un participante activo del proceso de aprendizaje; para ello, el do-
cente debe buscar despertar el inferés en el estudiante por conocer el
sentido que tiene cada evaluacion y los criterios e instrumentos con los
que se evalia.

la coevaluacién es cuando un nifio es evaluado por un companero.
Con esfa actividad se logran objefivos como los siguientes:

- Contribuir a la comprensién de las estrategias de aprendizaje que
realiza el estudiante a la hora de resolver un problema. En efec-
to, al alejarse de su experiencia personal para observar cémo es
que su compaiiero resuelve un problema o lleva a cabo una acti-
vidad, se estd descentrando, es decir, se distancia de su punto de
vista y se coloca en el lugar de ofro. La confrontacion de puntos
de vista es una experiencia significativa para crecer en el desarro-
llo cognitivo, pues el estudiante tiene una mayor oportunidad de
enriquecer la informacion para decidir la mejor solucion sobre el
asunto que estd tratando.

- Generar solidaridad, que surge de compartir la experiencia de
aprendizaje con sus comparieros, lo que crea sentimientos de apre-
cio y reconocimiento.

- Construir sentido de pertenencia al proyecto Escuela Nueva, toda
vez que los estudiantes se van reconociendo en la misién que tienen
de lograr el desarrollo de las competencias v los fines educativos
previstos en el modelo.
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la heferoevaluacién hace referencia a la evaluacion realizada direc-
tamente por el docente. Un momento bien importante de esta es la
refroalimentacién expresada en un indicador cuantitativo o cualitati-
vo; es indispensable que el estudiante entienda las razones por las
que sus procesos o resultados son considerados como manifestacio-
nes de logros o no logros en el desarrollo de competencias y cons-
fruccion de conceptos.

El andlisis de los resultados de la evaluacién es un momento impor-
tante para el fomento de las competencias interprefativas, pues se
debe orientar al estudiante para que comprenda el sentido de una
actividad evaluativa: adicionalmente, se favorece el desarrollo de
las competencias argumentativas, toda vez que, en numerosas oco-
siones, es convocado a dar las mejores razones para justificar su
punto de vista frenfe a una respuesta o a la manera de solucionar
un problema, lo mismo que a la hora de hacer un reclamo sobre lo
que considera equivocado o injusto; y, por lo tanto, una muestra tam-
bién del grado de desarrollo de las competencias ciudadanas, pues
implica el dominio de las emociones para exponer sus argumentos
respetuosamente. Finalmente, nifios v nifias pueden colaborar apor-
tando ideas encaminadas a proponer diversas alternativas evaluati-
vas, lo que favorece el desarrollo de competencias propositivas.

Uno de los objetivos fundamentales de la acciéon educativa es po-
sibilitar que el estudiante vaya construyendo un sentido realista de
sf, a partir de identificar sus debilidades y fortalezas. La evaluacién
favorece el logro de este objetivo, debido a que brinda informacién
sobre la manera como va enfrentando los diferentes refos educativos
y el nivel de desarrollo de competencias que va logrando en los dis-
fintos momentos del aprendizaje escolar.

La evaluacién bajo la perspectiva de Escuela Nueva es una de las ac-
tividades mds adecuadas para que el estudiante construya autonomia,
pues su implementacion implica la capacidad para tomar decisiones
propias, el reconocimiento del punto de vista del ofro —que puede ser
el de su profesor o el de un compafiero con quien muchas veces com-
parte actividades—, y responsabilidad para asumir las consecuencias
de sus actos relacionadas con el cumplimiento de sus deberes.

Escuela Nueva y la promocion flexible

En Escuela Nueva se reconoce que cada ser es Unico e irrepetible
y que, adicionalmente, existen factores externos que influyen en él,
como el ambiente familiar, el confexto geogrdfico, socioeconémico
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y cultural, especialmente, en las zonas rurales donde los fenémenos
y ciclos de la naturaleza inciden de manera notable en la vida de
sus habitantes, por lo que en cada nifio o nifa debe respetarse el
ritmo personal de aprendizaije.

De manera consecuente con lo anferior, se propone la implementa-
cién de la promocién flexible, lo que implica que cada estudiante se
promueve al grado siguiente cuando logre saber y saber hacer con
lo que sabe, de acuerdo con lo previsto para el grado y la edad en
que se encuentra, independientemente del tiempo estipulado para
que se curse un grado académico.

Se reconoce que el desarrollo de algunas competencias puede re-
querir de mayor tiempo, por lo que la promocién flexible es una es-
frategia que favorece que nifios y nifias avancen a su propio ritmo,
sin femer la ferminacién del afio escolar.

El docente debe motivar la realizacion de actividades como las que
se proponen en las cartillas, porque se espera que los estudiantes
sienfan que no son reproductores de un conocimiento ya terminado
y que la principal faculiad que utilizan es la memoria, sino que ellos
son participes activos de la construccion y reconstruccién de un obje-
to de conocimiento, al cual le encuentran sentido. Con la promocion
flexible se favorece que el estudiante vaya conociendo su ritmo de
aprendizaje e identifique el tiempo, el espacio y las fuentes de infor-
macion necesarias para el logro de sus responsabilidades.

Es necesario desarrollar la autonomia en el manejo de las cartillas,
pues esfo facilita que cuando el estudiante no pueda asisfir regu-
larmente a la escuela, porque se estd en época de cosecha o por
dificultades climdticas, pueda llevarlas a su casa y avanzar en su
proceso de aprendizaije. Es por esto que las cartillas presentan se-
cuencias que las caracterizan y que en este proceso de cualificacién
se fortalecieron.

Algunos instrumentos que contribuyen al seguimiento y evaluacién
del aprendizaje de los estudiantes son:

- Dia de logro: en este momento la comunidad educativa se retne
para evidenciar los aprendizajes y progresos de los estudian-
fes. Para este momento, los estudiantes preparan exposiciones
y representaciones, a través de los cuales presentan sus aprendi-
zajes a la comunidad. Es una oportunidad para identificar los as-
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pecfos que aun se fienen que mejorar y acordar la participacion
de la comunidad para el apoyo en el proceso de mejoramiento.

- Confrol de progreso: es un formato (cartilla o carpeta) que sirve
para que el estudiante lleve la informacion sobre la valoracion de
su proceso formativo. Alli se plasma la heteroevaluacion que realiza
el docente, la coevaluacién y lo autoevaluacion; adicionalmente,
cuenta con la posibilidad de que se puedan anexar las produccio-
nes que evidencian el aprendizaje de los conceptos. Funciona como
una Bitdcora en la que se documentan los desarrollos cognitivos del
estudiante. Esto le permite a los estudiantes y padres de familia evi-
denciar los grandes progresos que se van desarrollando. La evaluo-
cién que se realice con miras a registrar su resultado en este control
de progreso debe ser motivada o inducida por las preguntas de los
docentes.

C. Actuemos

® Hagamos un poquito de historia y recordemos cémo era la eva-
luacién en nuestra época de estudiante en educacion bésica pri-
maria: 3Qué diferencias se encuentran enfre aquella que usted
vivio y la que hoy se implementa en Escuela Nueva?

® Describa las razones por las cuales usted considera que es impor-
tante la autoevaluacion, la coevaluacién y la heferoevaluacion.

® 5Es lo mismo promocién flexible que promocion automatica? Ex-
plique su respuesta.

Fundamentos de Escuela Nueva



Guia 4. Gobierno estudiantil

A. éEn qué estamos?

e sQué conoce acerca del Gobierno estudiantil?
e sPor qué razones considera que su implementacion favorece la
formacién de los estudiantes de Escuela Nueva?

B. Ampliemos nuestro horizonte

éQué es el Gobierno estudiantil?

El Gobierno estudiantil es un érgano que pertenece a toda la es-
cuela y reivindica la labor del estudiante como agente organizador,
coordinador, lider y trabajador en pro del bienestar de la comunidad
escolar. Esta propuesta es una estrategia del modelo Escuela Nueva
que ha sido ampliamente reconocida por los enormes beneficios que
reporta en términos de la formacion integral del estudiante y, especi-
ficamente, en formacion ciudadana.

A través del Gobiemno estudiantil se forfalecen la participacién, la
autonomia, la responsabilidad, el liderazgo v la comunicacion entre
los estudiantes, ast como su propia valoracion, pues su funcién es ha-
cer que sus opiniones y proyecfos sean tenidos en cuenta por toda la
comunidad. Ademds se fomenta la capacidad de trabajar en equi-
po para analizar situaciones de la vida cofidiana y tomar decisiones
acertadas, concertadas con los demds.

El gobierno se elige a fravés de un proceso democrdtico que incluye
todas las garantias y supervision por parte de padres de familia, do-
centes y directivos. Estd conformado por: presidente, vicepresidente,
secretario y los comités de trabaijo.

El Gobierno estudiantil: aventura democratica

El Gobierno estudiantil es un espacio real de formacién para la demo-
cracia, que se evidencia en la posibilidad de los estudiantes para elegir
y ser elegidos, representar los intereses de su comunidad y desarrollar
su capacidad de liderazgo politico en la institucién y su enforno local.
Asi, la comunidad reunida en torno a las Escuelas Nuevas continta dan-
do lecciones de vida: sus suefios e ideales representan un ejemplo de
esperanza y resistencia en medio de la guerra.
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Actividad

A partir de la lectura anterior, responda las siguientes preguntas:

e 5Cudl es el rol que padres y educadores juegan en el Gobierno
estudiantile

e sQué se entiende por participacién democrética?

* sQué actividades podrian contribuir a que los estudiantes constru-
yan significados respecto a “qué es un representante” y qué quie-
re decir que "alguien me represente”?

C. Actuemos

El Gobierno escolar, una experiencia de participacion

El modelo educativo Escuela Nueva centra todos sus procesos pe-
dagdgicos en el estudiante; es asi como ha disefado varias esfrate-
gias que posibilitan la participacion activa en la cotidianidad de la
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Un buen
gobierno
escolar es
aquel que
propicia la
participaciéon
de todos, a
través de los
comités que
requiere una
institucion
para su buen

funcionamiento.

escuela, respondiendo a una necesidad clara del nifio, la nifia o el
joven del secfor rural o de sectores marginales: ser visibles ante la
comunidad educativa y ante sus compaieros.

la oportunidad de participar es clave en el logro del perfil del estu-
diante. Cuando se inicia el afio escolar vienen de manera timida los
estudiantes, con poco conocimiento los unos de los ofros. Se inicia un
proceso democrdtico con la eleccion del “Gobiemno escolar” v la plani-
ficacién del mismo; surge, entonces, la pregunta de como organizar el
Gobierno escolar que requiere nuestro centro educativo, porque cada
uno fiene sus particularidades. Todos opinan, discuten, realizan acuer-
dos, elaboran modelos y concretan sus ideas.

Un buen Gobierno escolar es aquel que propicia la participacion de
todos, a través de los comités que requiere una insfitucion para su buen
funcionamiento. los mds conocidos son los de: bienestar, cruz roja,
aseo, biblioteca, cenfro de recursos para el aprendizaje “CRA-, depor-
te, prevencion de desastres, convivencia, omato, periddico mural, y pro-
yectos pedagdgicos productivos. De esta manera, todos los nifios, nifas
y jovenes aprenden de manera vivencial a participar en la solucién de
los problemas inmediatos de su contexto.

En una insfitucién donde los procesos son liderados por el Gobiemo es-
colar, se aprenden a construir de manera colectiva e individual la ciude-
dania, el cuidado de lo piblico, el trabajo en equipo, la responsabilidad
social. Esfe coejercicio, bien orientado, fomenta el desarrollo afectivo, mo-
ral y cognifivo, torndndose en las bases para el proyecto de vida.

Uno de los problemas detectados en el ejercicio del trabajo del Gobiemo
escolar es la falia de tiempo que se da a sus miembros para planear, eje
cufar y evaluar su accionar; es por esto que se requiere incluir dentro de los
fiempos pedagdgicos el espacio "hablemos entre nosofros”; este permite
visualizar con admiracion estudiantes auténomos, participativos, solidarios,
folerantes, respetuosos, v con capacidad de comunicarse y tomar decisio-
nes, elementos fundamentales para fortalecer las competencias ciudadanas.

Una de los esfrategios relacionadas que forfalece el Gobiemno es-
colar y el entusiasmo de los nifios y nifias para asistir a la escuela
consiste en realizar actividades, tareas y compromisos piblicos, de
tal forma que ellos se van identificando en el logro o no logro de las
misiones propuestas. Adicionalmente, el estudiante va observando
y evaluando el liderazgo que tiene él y el comité al que pertenece.
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Algunas de estas actividades se pueden realizar con los siguientes

instrumentos pedagdgicos.

pedagégicos

Autocontrol:
zo en mis aprendi-
zajes’

Autocontrol:  “Asis-
fo con responsabili-
dad”

Correo de la amis-

tad

Buzén de sugeren-
cias

libro viajero del es-
tudiante

libro de PPP (Pro-
yectos Pedagdgicos
Productivos)

Cuadro “Con mi fo-
lento hago patria”

Compromisos

rrollo de los aprendizajes en las
diferentes dreas, como insumo
de mejoramiento.

Cenerar responsabilidad en la
asistencia al proceso educativo.

Promover la escritura de textos
y la expresion asertiva de sen-
timienfos enfre los estudiantes y
demds miembros de la comuni-
dad educativa.

Propiciar la participacion propo-
siiva y la comunicacion, a fravés
de la iniciativa de los estudiantes
en el mejoramiento de los dife-
rentes procesos pedagdgicos.
Permitir que los nifios y nifias se
expresen a fravés de la produc-
cién escrita, acerca de los acon-
fecimientos que franscienden en
su vida. Promueve la escritura de
fextos y la comunicacion entre
los estudiantes y docentes, y los
padres de familia. Es una mane-
ra de fomentar la comunicacién
enfre padres e hijos.

Registrar el avance de los Pro-
yectos Pedagdgicos Productivos.

Visibilizar a los estudiantes como
seres humanos que poseen falen-
fos y, a través de ello, favorecer la
inferaccién vy el reconocimiento.

Son acuerdos que realiza el estu-
diante para no hacer nada que
afecte al grupo negativamente.

"Avan- Autoreconocer el nivel de desa- Una cartelera con iconos, concertados en-

fre el maestro y sus estudiantes, en la cual
se registra y refleja el progreso en el deso-
rollo de los aprendizajes.

Una cartelera dividida en los dias del mes,
en la que cada nifio regisira su asistencia
a la institucion.

Se dispone de una cartelera con bolsillos,
marcados con el nombre de cada uno de
los estudiantes y docente(s) dentro del aula.
El' docente promueve el intercambio de
mensajes entre el grupo de estudiantes.

De igual manera, es necesario gestionar el
infercambio de comunicaciones con estu-
diantes de ofras sedes y centros educativos.
Un buzédn disefiado por los estudiantes y
profesores; debe concertarse su uso y ma-
nejo.

Cada nifio decora un cuaderno, libreta o
agenda. En él escribe sus pensamientos,
suefios, problemas y ofros aspectos de su
vida que quiere compartir con su docente y
con su familia.

El libro vigjero lleva informacion de la es-
cuela a la familia del estudiante, v vicever
sa.

Es una carpeta o folder donde estén la fi-
cha del proyecto, el plan operativo, el re-
gistro permanente del avance de cada
proyecto, las evidencias.

Una cartelera bien decorada, en un lugar
especial de la institucion, visible para la co-
munidad.

Se realiza de manera verbal o escrita.
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Todos estos instrumentos refuerzan los valores de los estudiantes de
manera vivencial. El Gobiemo escolar vy los instrumentos pedagogi-
cos utilizados se constituyen en un gran aporte para la construccién
de un modelo propio del sector rural.

Actividad individual
1. Reflexione y fome nota de las ideas que le sugieren las preguntas:

- De las acciones emprendidas en la practica pedagégica diaria,
scudles considera que apoyan la formacion en autonomia de sus
estudiantes y por qué?

- sEn qué decisiones y de qué formas participan los estudiantes en la
organizacion de su escuela?

2. En el siguiente arficulo se recoge una forma, entre las muchas po-
sibles, de consfituir un Gobierno estudiantil. lea atenfamente y use
esta informacion como referente para actividades posteriores con sus
estudiantes:
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Escuche a sus estudiantes:

* sQué situaciones y actividades escolares perciben sus estudiantes
que deben mejorarse?

e :De qué formas considera que pueden organizarse para resol
verlas®

Fundamentos de Escuela Nueva



Guia 5. Comunidad

A. éEn qué estamos?

Reflexiono sobre los siguientes interrogantes

a) sConsidera usted que conocer la comunidad puede contribuir a
mejorar la calidad de la educaciéon? sPor qué?

b) Describa algunas acciones desde las cuales la comunidad puede
ayudar al desarrollo educativo de su instfitucion.

c) Describa algunas acciones desde las cuales la escuela puede ayu-
dar al desarrollo de la comunidad.

B. Ampliemos nuestro horizonte

Escuela Nueva transciende su accion del centro educativo a la comu-
nidad, en tanfo reconoce las particularidades de su entorno y los de-
sarrollos locales del territorio donde se implementa, para integrarlos a
la educacion. En este marco, el docente tiene un papel fundamental
para incentivar y motivar procesos de organizacion y participacion
de la comunidad que respondan, desde los procesos educativos, a
las caracteristicas, necesidades o problematicas que la afectan.

Dentro de esfe proceso, lo primero que deben hacer los docentes es
conocer muy bien la comunidad en la que trabajan; de esta manera
pueden comprender mejor a sus estudiantes v realizar la adaptacion vy
contextualizacion de las guias de aprendizaje. Para esto, el docente pue-
de utilizar diversas estrafegias: observacion participante, entrevistas a los
diferentes miembros de la comunidad, encuestas, entre ofros. A partir de
un conocimiento inicial puede ir profundizando en él a través de los di-
ferentes encuentros que realice en la escuela: talleres de padres, dia de
logro, encuentros deportivos, construccion del mapa veredal.

Es importante que los docentes motiven a sus estudiantes y a sus fami-
lias para que parficipen en esfe proceso de conocimiento v recono-
cimiento de la comunidad en temas como la geografia, topografia,
clima, niveles y calendarios en la produccion, aspectos relacionados
con los esfilos de vida y la salud, las costumbres, la cultura, los tipos
de familia, las organizaciones que fienen influencia en la zona, el
ambiente. De esfa manera, se puede generar un compromiso de los
estudiantes, los docentes y los directivos docentes con la comunidad,
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y viceversa. Esto tiene ventajas porque el o la docente puede contar
con los padres y demds miembros de la comunidad en los procesos
eminentemente escolares y, a su vez, la escuela puede apoyar o pro-
mover ofro fipo de actividades que redunde en beneficio de la comu-

nidad.

la partficipacion de los estudiantes y de las familias recobra gran
importancia en la formacién ciudadana respecto de actitudes proac-
fivas dirigidas al fomento de valores como la solidaridad, el coo-
perativismo, la tolerancia, asi como el sentido de pertenencia, la
identidad personal y cultural, entre ofros.

En Escuela Nueva se considera que en cada uno de los espacios en
los que se desarrolla la comunidad, es posible construir conocimien-
to, al tiempo que se favorecen y mejoran sus condiciones de vida.
la comunidad se beneficia de las actuaciones de la escuela sobre si-
tuaciones que la afectan, pero a la vez esta dltima se favorece de los
recursos presentes en su contexto, como insumos que enriquecen las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantes. La participacion de
las familias de los estudiantes puede ser desde el arreglo fisico de la
escuela, la implementacién de proyectos pedagogicos productivos,
compartir sus saberes [productivos o culturales] con los estudiantes,
parficipar en las actividades que se hagan para gestionar recursos,
hasta el apoyo en las actividades académicas de los estudiantes.

Algunas de las caracteristicas de las acciones en las que se vincula
a los estudiantes en el conocimiento y participacion en la comunidad

deben:

- Entenderse como experiencias educativas, donde se pueden inte-
grar los distintos conocimientos y competencias que se frabajan en
el aula de clase. Es decir, deben pensarse como oportunidades para
reforzar conceptos frabajados en clase y aprender unos nuevos. Por
ejemplo, se pueden hacer operaciones matemdticas, interprefacio-
nes sobre fenémenos de la naturaleza y el mundo social, y valoro-
ciones éficas sobre asuntos de la vida comunitaria que les afectan a
los estudiantes.

- Generar numerosas situaciones en las que los estudiantes desarrollen
las competencias ciudadanas: comunicativas, cognitivas, emocio-
nales e integradoras. Ante las disfintas situaciones que afectan a la
comunidad y que se hacen evidentes en la escuela, los estudiantes
pueden ser convocados a interpretarlas solicitandoles que formulen
hipotesis que les permitan explicar fenémenos de la naturaleza y las
situaciones propias del mundo social.

Fundamentos de Escuela Nueva
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- Propiciar ambientes de aprendizaje donde los estudiantes desarro-
llen competencias interpretativas, argumentativas, y propositivas. Es-
tas actividades favorecen de manera significativa el autoconcepto v
la autoestima de los estudiantes, pues se sienfen reconocidos en su
inferaccion con los pares y en la comprension de la vida de la comu-
nidad a la que perfenecen.

- Delimitar el alcance del proyecto, por tal mofivo, debe discutirse con los
estudiantes el tema que se va a estudiar, las actividades que se van a reo-
lizar, y la elaboracion de la planeacién para ejecutar lo acordado.

C. Actuemos

A contfinuacion le sugerimos realizar algunas actividades en la que
se favorece conocer la comunidad.

Actividad 1

Mapa de la vereda o del municipio

1. Elaborar un mapa en donde se muestre las caracteristicas gene-
rales del municipio o de la vereda donde se implementa Escuela
Nueva.

2. Identificar qué grupos existen: asociaciones culturales, recreati-
vas, ambientales, asistenciales, deportivas, clubes, asociaciones
de vecinos, grupos, sociedades, efc.

3. Describir cada grupo social: intereses, rasgos, caracteristicas y
funcion social.

Para el levantamiento de esta informacion se pueden emplear téc-

nicas como la entrevista, la encuesta y la observacion participante,

entre ofras.

Actividad 2

Guia turistica

Solicite que, de manera grupal, los estudiantes elaboren una guia tu-
ristica del pueblo, vereda o ciudad, sefialando aspectos fales como:
monumentos, cosTumbres, gastronomia, parques noturo|es, reservas,
personajes ilusires, artesanias, centros de salud, entre ofros. Alli debe
describirse la importancia que tienen estos lugares para el desarrollo
de la comunidad.

Actividad 3

Monografia sobre la comunidad.

Con los estudiantes elaboraren una monografia en el que se presen-
fen aspectos como:

- Recursos naturales
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- Actividades que realizan diariamente sus habitantes
- Problemas sociales

- Organizaciones comunitarias

- Tradiciones culturales

- Actividades ludicas vy recreativas
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1. La lengua escrita en los grados
Transicion y Primero de Escuela
Nueva

1.1. Fundamentos conceptuales y didacticos

Para incidir positivamente sobre la calidad de la educacién, es forzo-
so, de un lado, interrogar modelos, practicas y actitudes implementa-
dos por la comunidad educativa; por ejemplo, scémo se consideran
los esfuerzos de los nifios por llegar a sus propias elaboraciones con-
ceptuales?, sse limita nuestra intervencion a calificarlos de “buenos”
o "malos”, o a imponer un saber? Y, de ofro lado, refomar aportes
conceptuales, pero no como métodos para aplicar, sino como cam-
po abierto a la investigacién de los procesos de conocimiento, de
manera que no se entienda que la realidad es significada pasiva-
mente por el estudiante, sino que es construida vy fransformada por
él, por medio de operaciones cognoscitivas.

Entonces, scomo abordar la lectura y la escritura que el nifio realiza
desde el preescolar vy los primeros grados de educacion bésica? El
asunfo es complejo y merece un andlisis de todos los factores que
influyen: pedagdgicos, econdmicos, culturales, politicos, administra-
fivos (politicas educativas, ejecucién, recursos), entre ofros®.

Conocimiento y ensefianza

El nifio es un sujefo activo que construye conocimiento. Para ello,

confronta los resultados de su accién con sus propios conceptos vy

explicaciones, con los conceptos y explicaciones de ofros y con los  ; Cémo abordar
resulfados de las acciones de los ofros. El nifio compara, excluye,
ordena, hace categorias, reformula, comprueba, formula hipétesis, _
reorganiza, entre otros. (Ferreiro & Teberosky, 1979: 32-33). O seq, la escritura
no se trata principalmente de conductas ‘observables’, ni el frabo- que el nifio
jo al respecto consiste en hacer muchas cosas. Ante el lenguaije vy
la lengua escrita el nifio no es un sujefo necesitado de informacion
que ofro le brinde. El intenta comprenderlos, plantea hipstesis, hace ~ Preescolary los

la lectura y

realiza desde el

6 Se sigue de cerca el documento la ensefianza de la lengua escrita y de la lectura. Des-  PFIMEros grados
de el preescolar hasta tercer grado de educacién bésica primaria. Orientaciones fedricas
y précticas. Publicado en la serie Pedagogia y curriculo N°. 6 del Ministerio de Educacién
Nacional. Bogota: 1993. Este documento fue escrito por Guillermo Bustamante Z., Gloria
Rincon B., Margarita de Castro y Doris Amparo Pérez.

de educacidén

basica?
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preguntas, construye reglas y reorganiza sus propias consfrucciones.
Si en la escuela no sabemos esto, no podremos detectarlo ni favo-
recerlo.

El aprendizaje es producto de una inferaccién con el mundo; pero
no se frata simplemente de una respuesta en funcion del estimulo
(conductismo), lo que plantearia una efopa en la que el nifio no sabe
y luego, como efecto de la ensefianza, ofra etapa en la que sf sabe.
Mas bien, ante el mundo social y natural, el nifio no se enfrenta des-
provisto; siempre concibe algo: tiene nociones y teorias que tienen
validez en el marco del proceso de aprendizaje, no de cara a las
explicaciones del adulto o de la ciencia, y que se constituyen en el
instrumento de la accion, del pensamiento v de la actitud ante el
aprendizaje. Ahora bien, cuando fales nociones y teorias se confron-
fan con los resultados de las acciones y con las ideas que los demés
fienen sobre esos resultados, se evidencian diferencias. Enfonces, el
sujefo busca la manera de que lo ocurrido quepa en sus explicacio-
nes o trata de reacomodar sus esquemas de pensamiento; es a lo
que podemos llamar aprendizaje. Asi entendido, el aprendizaje im-
pulsa y favorece el desarrollo del nifio, no es un agregado, algo que
puede o no estar, sino algo inherente al ser humano.

Aunqgue en la escuela pensemos que es necesario eliminar el “error”,
el desarrollo del pensamiento es un camino de errores rectificados
(Bachelard, 1973). Por necesidad intrinseca, al acto de conocer
le corresponden el entorpecimiento, la equivocacién, la dificultad,
la confusion.

Si se supone que el nifio aprende porque el maestro le ensefia, vy
que aprende todo lo que le ensefian, entonces se supone que se
quedard sin saber las cosas importantes si nadie ejerce la ensefian-
za, e infentamos formarlo desde fuera de sus propios procesos e
intereses. Pero se puede partir de que el nifio sabe y procede en
consecuencia con el descubrimiento individual que esté teniendo
lugar, para que llegue a producir su propio conocimiento. Asi, la
influencia que podrian ejercer el maestro y los comparieros en ese
proceso se pone en funcién de esta concepcién. El aprendizaje es
una construccion de cada sujeto, dada en un dmbito de interaccion:
"Si nadie puede suplir al alumno en su proceso de construccién per-
sonal, nada puede substituir la ayuda que supone la intervencion
pedagdgica para que esa construccion se realice” (Coll, 1991:

31).
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El lenguaje

El MEN adopté para el drea de Lenguaije un enfoque comunicativo de
aprendizaijes significativos. La significacién es una elaboracién humaor-
na que parte de los objetos, los eventos y las relaciones, en la medida
en que se construyen vy se interpretan con la mediacién del lenguaje
y la cultura a partir de las formas de interaccion matética (para cono-
cer), sociocultural [para relacionarse con ofros y con sus productos cul-
turales) y estética (para disfrutar de la belleza o producirla).

Todas las interacciones involucran el lenguaje, pero la inferaccion
sociocultural, a diferencia de las ofras dos, se realiza mediante inter-
cambio de significaciones. La educacién es inferaccién sociocultural,
aunque sus femas fambién provengan de las otras dos interacciones.
las interacciones producen la significacién como un proceso que se
cumple al menos en tres niveles: la representacion de “las cosas” de
que hablamos, la manera como concebimos las cosas de que ha-
blamos (configuracion logical y las razones por las cuales hablamos
de las cosas de que hablamos de la manera como las concebimos
(cfr. Baena). El lenguaie es el instrumento que permite convertir la ex-
periencia humana en significacion; a través de él el nifio construye
su identidad, se relaciona con el mundo, conceptualiza, se inserta
en su comunidad, etc. Es a partir de una realidad inferpretada por
la cultura y discutida con los demds que el nifio construye una vision
del mundo, cognitiva, afectiva, comunicativa y estéticamente.

En este contexto, la lengua escrita no es sencillamente un invento,
una idea genial que a alguien se le ocurre. Mientras al ser humano
le basté la destreza practica, unida a la lengua oral, y mientras la
memoria podia reconstruir un saber u ofro producto cultural cualquie-
ra, la lengua escrita no fue necesaria. Pero cuando la memoria no
alcanzé, cuando la profundizacién de los conceptos o del trabajo
cultural produjo sistemas complejos y extensos, cuando se necesitd
hacer efectiva la comunicabilidad de la experiencia y la razén, que
aspiran a una validez universal... enfonces la humanidad se vio en la
necesidad de superar la fugacidad y la dependencia del contexto in- €l lenguaje es
mediato, propias de la oralidad, pues, por un lado, la materialidad  e| instrumento
del mensaje oral desaparece tfan pronto se lo enuncia, y, por ofro,
supedita su significacion al emisor, al momento v lugar histéricos de
su emision, a los elementos presentes durante la comunicacion, a las convertir la
presuposiciones, d los significodos poro|ingUisticos, etc. Enfonces, se experiencia
buscd un sistema que asegurara perdurabilidad e independencia del
contexto, que no solo existiera en la dimension del tiempo, sino tam-
bién en la del espacio (en una piedra, en un papiro, en un papel).  significacion.

que permite

humana en
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Este sistema fue la escritura; con su hallazgo comenzé también una
tradicion escrita. Estos hechos bastarian para deponer la idea de en-
sefiar la escritura como si el ofro la necesitara por el solo hecho de
no tenerla. Hay una perspectiva cultural en juego.

Gracias a la escritura se pueden trascender las condiciones inmedior-
tas; prefigurar y modificar la accién; evitar que la discusion racional
comience cada vez desde cero; proseguir —mas allé de las genero-
ciones— discusiones abiertas; decantar el conocimiento; y facilitar el
cuestionamiento y la universalizacién de las condiciones de validez,
rectitud y sinceridad de lo que se dice.

Ahora bien, se frata de un umbral, pues es fécil encontrar usos de la
lengua escrita que no realizan fales caracteristicas y, de ofro lado,
se encuentran usos de la lengua oral que sf las realizan. Lo relevan-
te para emprender acciones escolares al respecto es que la lengua
escrita fiene propiedades intrinsecas diferentes de la lengua oral que
la acercan més a ese umbral.

El sistema de escritura

Si'la ensefianza busca materializar las propiedades de la lengua
escrita, se necesita construir con el nifio el sistema de escritura: que
comprenda su naturaleza alfabética (como en el caso nuestro, pues
existen escrituras no alfabéticas); que reconozca las caracteristicas
propias de la lengua escrita, diferentes a las de la lengua oral y de
ofros lenguajes; que coordine las diversas habilidades linguisticas y
comunicativas que infervienen en la produccion e interprefacion de
fextos escritos; y que utilice la lengua escrita en confextos auténticos,
en cumplimiento de propésitos que efectivamente la requieran.

Si el nifio formula y pone a prueba hipdtesis sobre el mundo, si se
inferroga acerca de lo que observa, si plantea preguntas dificiles, si
construye teorias acerca del ser humano y del universo... enfonces
hace lo mismo con la lengua escrita, ya que crece en un ambiente
donde hay textos escritos, aun en las situaciones mds extremas de
aislamiento y pobreza.

Antes de llegar a la escuela el nifio construye su propio conocimien-
to sobre la lengua escrita: independientemente de que haya habido
una infervencion sistemdtica de ensefianza, se hace ideas acerca de
la naturaleza de ese objeto cultural, no espera a fener un docente
al frente (Ferreiro & Teberosky, 1979: 29), interactia empiricamente
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fanto con los objetos portadores de texto (libros, vallas, tarros) como
con las letras impresas en ellos. Bien pronto, esa interaccién busca
construir conocimiento acerca del objefo (o sea, no es algo con lo
que se fropieza, sino algo que se dispone de una manera especial,
que se vuelve objeto de investigacion). Asi, es corriente que, sefia-
lando hacia un texto escrito, el nifio se pregunte “squé es eso?”. Pero
esa interaccién no es directa: estd orientada por sus hipdtesis.

la representacion conceptual que el nifio se ha hecho del objeto es
enriquecida por operaciones légicas que lo llevan a buscar relacio-
nes entre la escritura y lo que ella representa, relacién que va cons-
fruyendo a partir de la observacién de las practicas socioculturales
que los usuarios de la lengua escrita realizan con los textos, es de-
cir, mediada por la confrontacion con las concepciones de los ofros
(sin lo accién de los demds sobre ese objeto, la interaccién matética
llegaria hasta cierto nivel de la representacion conceptual). En ofras
palabras, el nifio consfruye de forma intersubjefiva sus hipdtesis so-
bre el sistema de escritura.

Veamos cémo se transforman esas hipdtesis —que no se correspon-
den con el saber convencional de los letrados— durante el proceso
de construccion del sistema de escritura (Ferreiro, 1988).

Distincion imagen / texto

Antes de los cuatro afios el nifio concibe la escritura como un objeto
que sustituye a ofro: “3Qué dice allig”, pregunta, sefialando hacia
un fexto escrito (esta pregunta nunca es utilizada para referirse a ob-
jetos). Tratando de comprender aquello que la escritura sustituye, el
nino distingue entre dibujo y escritura, entre imagen vy texto (Ferreiro,
1979: 333). Ambos son sustitutos materiales de algo evocado. La
mayoria de los nifios sabe cudndo un trazo gréfico es un dibujo y
cudndo es escritura. Por ejemplo, al texto que acompaia una ima-
gen le atribuye el significado de la misma, suponiendo una relacién
de dependencia entre ambos; pero saben que estas formas de re-
presentacion difieren.

Para producir un fexto, pueden tomar en cuenta caracteristicas pro-
pias del objefo sustituido [por ejemplo, piensan que al objeto le co-
rresponde una escritura proporcional a su tamafio o a su cantidad:
la palabra para ‘jirafa” debe ser mucho mas larga que la palabra
para ‘hormiga’). Con el fin de garantizar la interpretacién de sus tex-
tos, establecen relaciones espaciales con el dibujo: escriben dentro,
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junfo a, o al lado de él. En esta época, la escritura —lo mismo que
el dibujo— expresaria para el nifio el contenido de un mensaje y no
se relacionaria con su forma sonora.

Si se le solicita escribir “casa”, podria dibujarla vy luego agregar
unos “garabatos”. Si se le solicita escribir “no hay casas”, le parece-
rd absurdo y se negard a dibujar o a escribir.

los “garabatos” tienen rasgos inequivocos de la escritura convencio-
nal, e incluso pueden ser grafias convencionales (aunque no usadas
de forma convencional), aprendidas porque alguien se las ha en-
sefiado, o porque algunos fextos les han impactado (las marcas de
productos comerciales, por ejemplo). No necesariamente atribuyen
un valor estable a sus grafias, por cuanto lo que dicen ellas estaria
deferminado por el dibujo o por objefos cercanos.

Se evidencia que pueden establecer la diferencia entre imagen vy
texto en fanto suprimen los articulos cuando se refieren a un texto,
mientras que los conservan cuando se refieren a la imagen: “Una
pelota”, pero leen el texto que tenga al pie como “pelota”. En esta
hipdtesis, la escritura representaria el nombre del objeto. La escritura
todavia no representa el lenguaje, como lo muestra la extrafieza de
que le pidan escribir algo inexistente.

En este nivel el nifio diferencia entre lo que estd escrito (el nombre del
objeto) y lo que puede leerse a partir de lo escrito (ideas completas).
Lo mismo que en el dibujo, a partir de lo escrito se pueden agregar
ofros elementos para su interpretacion (lo cual no estd lejos de escri-
turas efectivamente existentes, como las ideogréficos).

A través de estas diferenciaciones el nifio descubre el ordenamiento li-
neal de la escritura y la arbitrariedad de las formas utilizadas (aungue
no todavia la arbitrariedad convencional de la escritura alfabétical.

Formas de diferenciacion

El nifio comienza a considerar algunas propiedades de la escritura;
la cantidad de grafias, por ejemplo: los textos que sirven para leer
deben tener una canfidad minima de grafias, alrededor de fres, por-
que, para ellos, “con pocas letras, no se puede leer”. Esta hipdtesis
de cantidad se aplica a lefras, a nimeros y a signos de puntuacién,
sin diferenciarlos. Y cuando escribe, el nifio produce secuencias que
cumplen esta condicién.
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la segunda propiedad que el nifio exige para que un fexto pueda
ser leido es la de variedad de grafias: no basta con que el fexto ten-
ga un minimo de grafias, sino que, ademas, tienen que ser disfintas.
Si'se le pone la misma letra repetida, dird “no sirve para leer porque
estd muy repetida y nadie entiende eso”. Hay un momento en que
comienzan a diferenciar las lefras (“sirven para leer”] de los nimeros.

Posteriormente, el nifio comienza a utilizar estas caracteristicas como
recurso para expresar significados distinfos: la diferenciacion que
hace entre las palabras se manifiesta en la variacion de la canti-
dad de grafias y en la variacion de la posicion de las grafias. Asf,
esfableciendo la variacién progresiva, cudlitativa y cuantitativa, co-
mienzan a establecer la relacion entre lenguaje y escritura, pero glo-
balmente, pues todavia no se preguntan cudl es el sistema mediante
el cual la escritura puede representar el lenguaie.

Correspondencia sonido-letra

El nifio percibe que la palabra escrita fiene partes diferenciables (esto
se hace mas fécil en la lefra de imprenta). No es la evidencia empiri-
ca de la escritura la que permite deducir sus propiedades, sino la po-
sibilidad de encontrar algo alli, segin sea la posicion del nifio frente
a ese objefo. {Cudntas veces perdemos la paciencia ante la negativa
de un nifio para ver y entender lo que ponemos ante sus ojos!, siendo
que para ¢l eso puede ser “invisible”, es decir, algo sobre lo cual no
se plantea preguntas ni se ha hecho hipotesis (o no se ha planteado
las preguntas y las hipodtesis que presuponen la inquietud del maestro).

El nifio se pregunta qué clase de “particion” en la emision de la po-
labra oral podria hacerse para ponerla en correspondencia con las
parfes de la escritura. Una particion en silabas es la primera respues-
ta. Inicialmente, hace una correspondencia entre la duracion de la
emision y la palabra escrita: comienza a decir la palabra, sefialando
la primera lefra, y fermina de pronunciar cuando se acaba la serie
de lefras. luego, establece correspondencias entre partes de lo oral
y partes de lo escrito; sin embargo, ain debe superar contradiccio-
nes con las hipdtesis de cantidad y de variedad que subsisten. Por
ello, por ejemplo, para escribir palabras monosilabas y bisflabas,
que fendrian que escribirse con una o dos grafias, respectivamente,
les agrega ofras para satisfacer la exigencia de cantidod minima.
Cuando intenfa leer le sobran lefras. La solucion a este nuevo con-
flicto consiste en repetir una misma sflaba, prolongar la emision, o
agrupar varias grafias para una sola silaba. Y, finalmente, estabili-
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zan la correspondencia uno a uno: a cada parte de la palabra oral
(golpe de voz), corresponde una grafia que, en nuestra lengua, casi
siempre es la vocal,

Esta hipdtesis ya implica una relacién directa entre escritura y el len-
guaje en tanto pauta sonora, con caracteristicas propias, desligadas
de las propiedades del objefo a que se refiere; asi, objetos grandes
o largos pueden fener pocas grafias vy objefos pequeios pueden fe-
ner muchas grafias.

Cuando la unidad que el nifio esté analizando no es la palabra sino
la oracion, se plantea el problema de las relaciones entre el todo
las partes de manera diferente: 5Cudl de las miltiples particiones po-
sibles en una oracion es la que se puede poner en correspondencia
con las particiones del texto? Y, por ofra parte, scudles son las cate-
gorias de palabras que reciben una representacién por escrito? Esta
segunda pregunta obedece a la diferencia entre “lo que estd escrito”
y "lo que puede leerse a partir de lo escrito”. El nifio puede admitir
que una palabra esté escrita, pero no necesariamente que ocupe un
fragmento independiente de escritura.

Debido a estas ideas, aparece una dificultad para separar grupos
de palabras: un evento y su paciente (come-pan), inseparables en su
representacién conceptual del evento; articulo y sustantivo (elpan),
por la poca autonomia del arficulo frente a las ofras partes de la ora-
cién y porque, en singular, los articulos no safisfacen la hipétesis de
cantidad minima. Frente a estos problemas, el nifio intenta diversas
soluciones: una de las mds frecuentes es considerar como “incom-
pleta” una escritura (como el articulo) porque solo tiene dos letras, v,
por lo tanto, la asumen como parte de una palabra, como una sila-
ba de esa palabra.

Superados estos escollos, el nifio aborda una nueva problematica:
la escritura convencional del adulto v la separacion entre palabras
[esta ya ha comenzado un poco anfes). la confrontacién de esta
hipétesis con las escrituras convencionales del medio y con las in-
formaciones y explicaciones de los lefrados, impone al nifio la nece-
sidad de buscar particiones menores que la silaba. Por este camino
se llega a la escritura alfabética (con una alfa correspondencia entre
sonido y letfral.

Se hace necesario abandonar la hipétesis silabica, pero no es inme-
diato. Durante un periodo, el nifio oscila entre la escritura silébica y
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la alfabética. Ahora bien, la correspondencia que ha hecho el nifio
lo lleva a darse cuenta de que la convencién escrita jestd llena de
errores! En nuestra lengua, a cada sonido no le corresponde una le-
fra. De donde, no es que el nifio cometa errores ortogrdéficos, sino
que la lengua escrita tiene un alto monto de arbitrariedad en relacion
con la pauta oral. Por eso, no es “justo” sefialar como errores de los
nifios estos desfases, aunque haya que aprender la convencion, por
arbifraria que sea, pues la lengua escrita es una forma de interac-
cién. Para explicar los desfases ortogréficos decimos que los nifios
"escriben como hablan”, cuando eso es un indicio de presencia de
la hipétesis alfabética y de inconsistencia del sistema de escritura
convencional.

Entonces, pese a este avance conceptual, el nifio debe enfrentar to-
davia ofros problemas: orfografia, uso de mayuisculas, separacién
de palabras, puntuacion, particion de palabras al final del renglén,
formato y estructura de diversos tipos de fexto, y condiciones reféri-
cas y discursivas propias de los textos escritos.

Lengua oral y lengua escrita

la lengua escrita no es sencillamente un cédigo de segundo orden,
en el sentido de que trascribe la lengua oral. Unas necesidades co-
municativas solo pueden ser satisfechas en ciertas culturas mediante
el predominio de la lengua escrita, mientras que ofras solo pueden
satisfacerse mediante el predominio de la lengua oral. La lengua es-
crita no estd necesariamente subordinada a la lengua oral; tanto una
como la ofra tienen especificidades, pero las convenciones obligan
a que lo escrito no se corresponda totalmente con lo que se hablo;
en este sentido, hay una independencia relativa, pues comparten
muchos elementos (vocabulario, formas gramaticales). Confrario a
lo que se cree, no se escribe como se habla, sino como los ofros es-
criben. Al escribir se usa un lenguaje diferente al lenguaje hablado,
con sus reglas, sus usos y su importancia propia (Lurgat, citado por

Goémez, 198/: 87).

Ahora bien, lengua escrita alude tanto a la manifestacion gréfica del
lenguaie (la escritura) como al lenguaje que se escribe. Al diferenciar
esfos conceptos, se evidencia que, aln anfes de ser alfabéticos, los
ninos conocen los rasgos formales del lenguaje que se escribe, asi
no conozcan estrictamente las pautas normativas. Al disociar el co-
nocimiento sobre el lenguaje escrito de la habilidad para leer y escri-
bir, se supo cudn lefrados eran los nifios antes de ser alfabetizados.
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El nifio es un lefrado cuando reproduce literalmente, cuando cita las
palabras de un texto fuente, cuando relata un cuento que ha oido
(Teberosky, 1992: 57). Antes de la escolaridad aprende la grama-
fica (lo que viene con el lenguaje oral) y organiza textos alrededor
de un tema (lo que viene con los usos del lenguaje) (1992: 55). El
nino sabe como empieza y termina un cuento, reconoce el lenguaje
de los cartas, de las noficias; sabe que escribir no siempre se hace
igual, sino que varia de acuerdo con el fexto, asi no sea capaz de
escribirlo. Esto se detecta pidiéndole al nifio dictar una carta, contar
un cuento; permitiéndole leer, como él sabe hacerlo, diferentes tipos
de texto: instrucciones, notas, avisos, letreros, etiquetas, entre ofros;
o cuando imita roles que implican leer mensajes, para lo cual produ-
ce oralmente textos escritos.

Si hacer hipdtesis es “cosa de grandes”, se justifica aplazar la com-
plejidad para cuando el nifio crezca; pero si el conocimiento pasa
por las hipdtesis y estas son asuntos de fodos, cambia la ensefianza
de la escritura, de la lengua escrita y de la lectura, desde los primeros
niveles de la escolaridad. la “descodificacién” como paso irreflexivo
de las letras a los sonidos, que habia que mecanizar, se revela ahora
como un mundo tan complejo como cualquier objefo de conocimiento.

La composicion escrita

la escritura requiere: conocer la convencién alfabética y ortogrdfica
del sistema de escritura; coordinar un tema, desarrollarlo y presentar-
lo; seleccionar las palabras y las expresiones con las cuales referirse
a él, los aspectos a considerar y el orden en que se hard... Implica
una sobrecarga cognitiva, una gran complejidad. En esfe proceso
se hacen necesarios la planificacién de los textos, los borradores de
frabajo, la reescritura, la autocorreccion, la intercorreccion y la edi-
cion (famario de la letra, subrayado, sefialamientos, formato, entre
ofros). Si, ademds, el nifio esté construyendo el sistema de escritura,
todo se le torna mas dificil.

Ante la dificultad para coordinar todos los factores del proceso de
composicién, la excesiva exigencia en aspectos como los ortograficos
o los gramaticales llevan al nifio a desatender la bisqueda de signifi-
cado (Goémez, 1987). Para lograr un avance en el dominio de fodos
estos niveles, el proposito de construir un texto tiene que generar la
reflexion, la bisqueda de “la mejor forma”, de la escritura “para que
me entiendan” y, por ello, la necesidad de la convencion, del cuidado
de la caligrafia, de los aspectos estéticos y de organizacion espacial
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relacionados con el tipo de discurso en cuestién, entre ofros. Si bien el
nifio posee una competencia lingiistica no solo oral, sino también so-
bre aspectos formales del lenguaie (mdés relacionados con “el lenguaje
que se escribe”), cuando no se la pone en juego, se obtiene lo contra-
rio de lo que se busca: nifios que leen y escriben de forma deficiente.

las investigaciones sobre el proceso de composicion (Cassany,
1989) han identificado que la composicién escrita es un proceso
recursivo, no lineal: los subprocesos de planificacion (decidir y orga-
nizar sobre lo que se va a escribir), transcripcion (poner en palabras
escritas lo que se decidié escribir] y revision (decidir la forma de de-
cir algo, perfeccionar, cambiar), operan simultaneamente, no uno
detrés de ofro, como se pensaba antes. Los subprocesos se defermi-
nan mutuamente: la planificacion defermina lo que se va a transcribir
y la manera como se va a revisar, pero la revision puede hacer que
cambie lo planificado... Asi, desde el Preescolar el nifio puede avan-
zar en su formacion como productor de fextos.

Hacer composiciones escritas no proviene de aplicar métodos o téc-
nicas. Aunque libros v cursos lo prometen, necesitan un sujefo que
no pueden producir: el interés es lo Unico que no puede enseiarse
y, no obstante, es casi lo Unico imprescindible para que haya com-
posicion escrita funcional, sentida. Un método que supuestamente
garantiza resultados da un margen muy limitado de accién; ese mar-
gen se amplia cuando sabemos que la escritura fue producida para
satisfacer necesidades humanas y que todo contexto que no esté en
esa direccién es inauténtico v, por lo tanto, lo aprendido en su dmbi-
to es deleble. Alli est¢ el docente, entonces, para hacer surgir esas
necesidades, esos propésitos que requieran del sistema de escritura.

la escritura es necesaria cuando el contexto de accién de una perso-
na ha llegado a tener tal complejidad que no puede llevarse a cabo
de manera satisfactoria sin ella. En cambio, una persona puede “so-
ber” leer y escribir sin requerir realmente la escritura. Si, como dice
Bruner, aprendemos para no tener que aprender mds, nuestro papel
como docentes frente a este asunto es estar alli y complejizar las co-
sas hasta el extremo que los nifios se vean necesitados de construir
el sistema de escritura.

La lectura
Cracias a la experiencia que ha fenido con los textos escritos, cuan-
do un nifio llega a la escuela sabe leer, aunque no lo haga como

Desde el
preescolar el
nino puede
avanzar en
su formacioén
como productor

de textos.
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es suficiente
reconocer las

letras ni su

correspondiente

valor sonoro.

el adulto. Se cree que porque el nifio no lee como nosotros, no tie-
ne actividad de lectura (asi mismo, un nifio de dos afos no habla
como uno de seis, pero es innegable que habla (Bettelheim, 1981).
Para comprender un texto se requieren dos fuentes de informacion:
visual, referida a los signos impresos, percibidos mediante la visién;
y no visual, referida al conocimiento, tanto del lenguaje como del
confenido del texto escrito (Smith, 1975). Por ello, hay més dificul
tad para comprender un texto de cuyo fema se conoce poco. A mds
informacién no visual, menos se depende de la informacion visual, y
la lectura fluye més. Entonces, el énfasis en la informacion visual no
necesariamente conducird a un acto de lectura en sentido pleno; v,
de ofro lado, enriquecer el universo del nifio —asi no sea mientras
se le ensefia a leer— es contribuir con el ingrediente mas importante
de la lectura.

Este andlisis da paso a otro més complejo: la deteccién visual misma
depende de una disposicién, en el sentido de manejar unas hipote-
sis en relacion con el objeto (las cosas no son visibles por esfar allf,
sino por formar parte de un confexto de visibilidad). Tanto asf que el
aparenfemente sencillo acto de asociar letras a sonidos (“descodifi-
cacion”) tiene una enorme complejidad: anfe una cadena material
gréfica, inicialmente el lector discierne las grafias, pues podria no
saber que se trata de eso y juzgar que se trafa de marcas (o seq,
el paso de la marca a la grafial; luego, con su conocimiento de la
convencion escrifa, deduce el sistema subyacente a las grafias, pues
si no fiene ese conocimiento, podria saber que son grafias pero no
podria continuar, ni podria, por ejemplo, saber que una distincion
como la que hacemos entre maydscula y mindscula no cambia el he-
cho de que se trata de una misma letra (o seq, el paso de la grafia al
grafema); y, después, asocia los grafemas con ofro sisfema conven-
cional: el fonolégico (de grafemas a fonemas). En una lectura oral
habria ofro paso: de la cadena fonolégica, de naturaleza psiquica,
a una forma fonéfica de naturaleza fisica (o sea, el paso de los fo-
nemas a los sonidos).

las investigaciones recientes conducen a revisar conceptos y préc-
ficas escolares que han reducido la lectura a un acto mecdnico de
supuesta reproduccién oral de las grafias, vy la comprension al acto
de recuperar —algunas veces de memoria— la informacién de un
fexto. Para leer no es suficiente reconocer las lefras ni su correspon-
diente valor sonoro (cuando lo hay), yo que la lectura es un com-
plejo proceso de produccién de sentido, un juego de adivinanzas
psicolingtistico, como dice Goodman (1982), que presupone cono-
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cer informacion: a) Pragmdtica: La relacién del texto con los demds
textos de la cultura, intertextualidades, didlogos, confiendas, etc.; b)
Semdntica: Confenidos, temdticas, vocabulario... el lenguaje que es
posible encontrar en un texto; ¢| Sinfdctica: la gramdtica de la len-
gua, que lleva a producir las emisiones en un orden determinado y a
seleccionar una u ofra posibilidad; y d) Grafofonética: Las estructu-
ras particulares de las palabras escritas (grafias que las componen y
sus relaciones con sonidos), separaciones y espacios, convenciones
ortogréficas y signos de puntuacion.

Fl orden en que se enuncian esfos fipos de informacién no es casual:
aunque informacién en los cuatro niveles circula permanentemente
en foda lectura, el énfasis en el trabajo de ensefianza seria justo-
mente el enumerado; ese saber leer que asignamos al nifio antes
del dominio de nuestro sistema de escritura es principalmente un co-
nocimiento de informaciéon pragmdtica. Para formar lectores no es
necesario, es mds, puede ser confraproducente, hacer énfasis en el
descifrado o hacer depender las experiencias de lectura del dominio
de la informacion grafofonética. Se trata, mas bien, de propiciar el
acercamiento a los textos escritos y crear la necesidad de leerlos an-
ficipando vy prediciendo su contenido a partir de los indices, de las
marcas gréficas o lingiisticas, del portador del texto, del contexto en
que aparece, entre ofros.

lectores expertos y principiantes se diferencian en la ufilizacién y
dominio de diversas estrategias en el acto de leer, entendiendo por
‘estrategia’ el esquema usado para obtener, evaluar, y utilizar infor
macién obtenida en experiencias previas, con el fin de comprender
el texto (Gomez, 1987: 17). Algunas de las estrategias que se pre-
sentan y se modifican a medida que se lee son: a) Muestreo: abarcar
globalmente el texto para buscar indices (formas grdficas, formatos,
lefras, efc.) que orienten la lectura; b) Antficipacion: adelantarse al
fexto (aunque conduzca a error) para fener una lectura comprensiva
(MEN, 2010); ¢) Inferencia: deducir informaciones, relaciones y ana-
logias no explicitas en el texto; y d] Autocorreccion: vacilar, regresar,
reemplazar partes y hasta abandonar. Lo que implica rechazar o con-
firmar, total o parcialmente, las inferencias realizadas.

Estas estrategias se ponen en prdctica cuando se lee con el proposi-
to de producir sentido, buscando satisfacer una necesidad humana
que requiere el sistema de escritura (por ejemplo, buscar informao-
cién, recrearse, entre otros). Su uso conduce a producir sustituciones,
reemplazos, omisiones, pardfrasis, vacilaciones. Pero cuando en la
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escuela estos efectos se consideran como patologias —no obsfante
ser inherentes a la lectura—, el maestro interrumpe, exige descodifi-
car, regana, y hace perder el sentido y el inferés. Y bajo este tipo de
interaccion, los nifios son conducidos a dejar de lado los esfuerzos
por establecer un didlogo con el texto, Unico camino posible para
acercarse criticamente a él, para transformar sus propios esquemas
de lector [enriquecer los conocimientos y establecer nuevas relacio-
nes infertextuales) y para generar nuevas preguntas y nuevos fextos
(trascender el texto, acercarse a ofros % crear).

El aprendizaje escolar de la lectura y la escritura

Como hemos dicho, el conocimiento se origina en el propio traba-
jo del sujeto, en el marco de informaciones y discusiones provistas
por las interacciones socioculturales. Un nifio de preescolar estable-
ce conversaciones y hace discursos coherentes, tanto en situaciones
poco formales —como el juego— como formales (Dore, citado por
Teberosky, 1982: 160). O sea, que el conocimiento es un proce-
so individual pero dependiente de las interacciones socioculturales:
toda persona vy fodo texto se constfituyen en interlocutor vélido, sin
cuya interaccion es imposible el proceso individual.

Como el frabajo colectivo” es condicion del proceso de cada indi-
viduo, conviene impulsar la construccion de la lengua escrita entre
sujefos abocados a la tarea de conocerla. Ahora bien, el hecho de
que estén en momentos diferentes no desvirtia, no confunde, ni afra-
sa el aprendizaje; tampoco el hecho de que se presenten escrituras
no convencionales es obstaculo para ese intercambio. El educador
puede sancionar las escrituras y lecturas de los nifios (por no ser con-
vencionales|, pero también puede presentar problemas para los que
los nifios no tengan la solucion, datos nuevos para coordinar o fener
en cuenta, algo por descubrir o la necesidad de inventar medios
para resolver problemas (Kaufmann, 1989).

De la manera como les llegue a los nifios la informacién v el tipo de
experiencia que tengan con los objetos portadores de texto, ellos
elaborardn sus propias ideas. En este proceso el maestro establece
el flujo de desafios que rodean al nifio; contribuye a construir el siste-
ma social que regula los infercambios en el aula; establece el ritmo
y duracion de las diferentes actividades; aporta sus conocimientos
personales y précticos; constituye un modelo en varios niveles; indu-

7 la escritura misma es el resuliado de un proceso de construccién colectiva, de comuni-
dades especificas (Etiemble, 1974).
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ce la confrontacion; y propicia el acercamiento a la convencion. De
él depende que esa concepcion integre la lengua escrita en funcio-
nes reales de utilizacién del lenguaje: desarrollar el pensamiento v la
accion; adquirir conocimiento en relacién con el mundo; inferactuar
con los demds; v producir e interpretar objetos con valor estético.

El aprendizaje de la lengua escrita y de la lectura como encuentro
formal —deliberado y sistemdtico— comienza desde el Preescolar,
pero no fermina una vez concluido el primer grado, ya que esta
construccidn es un proceso que estd presente durante toda la escola-
ridad y que dura toda la vida.

Partiendo de que el encuentro de los nifios con la lengua escrita se
inicia como un proceso informal —no deliberado, no estructurado
sistemdticamente— mucho antes de entrar a la escuela, el propéd-
sito escolar podria ser el de dar continuidad a ese proceso, de no
interrumpirlo abruptamente. Hacia el nifio es imprescindible tener en
cuenta su desarrollo cognoscitivo, sus experiencias previas, las co-
racteristicas de su medio; y hacia el maestro es necesario fener en
cuenta los desarrollos tedricos del campo especifico (lingUistica, psi-
cologia, teoria literaria, efc.). Puede ser una experiencia infeligente,
de descubrimiento, si hay respeto mutuo y comunicacién sincera vy
permanente, que permita compartir y confrontar con ofros las ideas
acerca de la escritura y de la lectura, e interactuar con textos escritos.

Implicaciones

Lo mencionado hasta aquf tiene una serie de implicaciones para la
escuela; para la ensefianza del lenguaie, la lengua escrita y la lectu-
ra; para los métodos; v para la administracion (curriculo, formacion
y capacitacion de docentes, materiales, organizacion de la escuela,
organizacion del aula, investigacion, evaluacion).

En relacion con la escuela

e Inferrogar la idea de que alguien ya tiene el saber y ensefa al
que nada sabe: ni una ni ofra cosa son completamente ciertas vy
las posibilidades educativas se abren cuando se reconoce un no-
saber en el maestro y un saber en el nifio.

e Apuntar al desarrollo del nifio; de lo contrario, el saber no se
integra a la identidad del sujeto y se vuelve deleble e, incluso,
obstaculo para el conocimiento.

* Hacer del lenguaje un instrumento para construir conocimiento
(escolar y extraescolar), en el marco de los propdsitos de permitir

€l aprendizagje
de la lengua
escritay de la
lectura es una
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es un proceso
que estd
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el acceso al saber cultural —registrado en forma escrita— y de
verbalizar los conocimientos.

e Propiciar situaciones de aprendizaje, mas alld del drea de Len-
guaje, donde la lengua escrita y la lectura sean los medios fun-
damentales.

e Cenerar formas de participacion que permitan inferactuar con los
infereses y mofivaciones del nifio, de forma que él parficipe en la
toma de decisiones sobre la organizacion y planificacién de la
vida escolar (tal como lo concibe Escuela Nueval.

e Disminuir las distancias entre lo que el nifio quiere hacer y lo que
tiene que hacer [Mockus y ofros, 1994).

® Hacer de foda la escuela un lugar de contacto auténtico con la
cultura universal, a través de una comunicacién inter-estructurante.

En relacion con la ensefianza del lenguaje, la lengua escrita y la
lectura

e Propender por la construccién auténtica de conocimiento sobre el
lenguaje para posibilitar un uso con mayores posibilidades.

* Aceptar al alumno como inferlocutor valido, con construcciones
propias sobre el objeto de conocimiento, capaz de continuar
construyéndolo, sin esperar a recibirlo pasivamente de un adulto.
Esto exige:

- Fundamentarse tedricamente para identificar las hipdtesis desde las
que responde cada nifio frente a una situacion de lectura o de es-
critura.

- Indagar los saberes de los nifios, la manera como los han aprendido
y sobre las funciones que cumplen en su vida practica.

- Consultar los momentos de acceso a la lengua escrita de los nifios,
para el disefio de acfividades; no se frata de idear una para cada
uno, sino de saber que todos no responderén de igual manera.

- Usar la heterogeneidad del grupo para confronfar concepciones;
cada nifio es un informante que puede confrontar las hipétesis de
ofros.

€l pardmetro de
* Investigar de manera permanente el proceso de aprendizaje:

observar los comportamientos, confrontar sus desempefios en el
de los ritmos de fiempo, inferir y buscar comprobaciones sobre los momentos que

comparacién

aprendizaje es afraviesan.
e Tener en cuenta los ritmos de aprendizaje. El parédmetro de com-

paracion es el proceso de cada uno: exigir en funcién de las po-
cada uno. sibilidades de cada uno.

el proceso de
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Reconocer el error constructivo como paso necesario en el proce-
so de consfrucciéon de la lengua escrita y, en consecuencia, utili-
zarlo y no sancionarlo.

Eliminar toda correccién que inferrumpa el proceso, pues con- de lecturay
funde y obstaculiza el aprendizaje. Como el nifio piensa con
una logica propia, no hay que limitarse a corregir: se pueden
aprovechar las situaciones para colectivizar los problemas, de tal
manera que se involucre también a ofros vy, asf, desequilibrar sus  las requieran
hipdtesis.

Dar oportunidad al nifio de inferactuar empiricamente con todo
fipo de textos, a sabiendas de que cuidar los libros es algo que
también hay que aprender. necesidades
Realizar las actividades de lectura y escritura en contextos que las
requieran realmente, para satisfacer necesidades reales. En con-
secuencia:

Realizar las

actividades

escritura en

contextos que

realmente,

para satisfacer

reales.

- descifrar grafias como acfo de lectura,

- escribirse enfre personas que se pueden comunicar oralmente,
- hacer planas,

- copiar la leccion de la cartillo,

- construir frases con elementos previamente fijados,

- estudiar para dar una leccién...

son actividades sin sentido (aunque en cierto contexto podrian
ser valiosas; por ejemplo, la construccién de frases con elemen-
tos previamente fijados puede perfectamente incorporarse en una
actividad creativa muy interesante (Rodari, 1982). En cambio,
actividades como:

- escribir un mensaje a una persona ausente,

- leer insfrucciones para realizar algo que se desea y que no se puede
sin seguir esas instrucciones,

- hacer una lista de cosas que deben recordarse,

- expresar por escrifo una experiencia cuya intensidad se quiere dejar
fijada,

- leer para enterarse de algo sobre lo cual se tiene inferés. ..

fienen senfido, pues cumplen funciones reales de escritura (aun-
que podrian ser utilizadas en una ensefianza contraproducente
de la lengua escrita). Para realizar estas actividades no es nece-
sario que los nifios sean alfabéticos: por un lado, sus escrituras
no convencionales, al constituir textos cuyos significados son los
que los nifios-autores les afribuyen, pueden servir para realizar los
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Lo que mds propdsitos de estas actividades; v, por ofro, también se pueden
desarrollar mediante escrituras colectivas.

favorece la
construccién e Posibilitar el aprendizaje en espacios diferentes al aula, en la es-
de la lengua cuela (patio, biblioteca, jardin, tienda escolar) y fuera de ella (co-
lles vecinas, canchas, el barrio, el municipio). Ademas de permitir
ofros conocimientos, son espacios para la lectura de los textos del

que se le espacio publico, para conocer funciones sociales de la escritura
planteen al y las mdltiples formas en que ellas se manifiestan.

e Concebir el aprestamiento no como un periodo previo para desa-
rrollar la coordinacién visomotriz, pues asi se descuidan las partes
sobre el pragmdtica y semdntica. No se niega la importancia de desarro-

lenguaje y la llar habilidades motoras, pero verlas como prerrequisito y, por lo
tanto trabajarlas aisladamente, no confribuye a comprender lo
que los nifios estan intentando. la progresién en las formas de las
grafias estd ligada a los avances conceptuales en la comprension
del sistema. Lo que mas favorece la construccién de la lengua es-
crifa es que se le planteen al nifio reflexiones sobre el lenguaie v
la lengua, y sus funciones.

e Equilibrar el desarrollo de las competencias comunicativas oral y
escrita (que esfa no vaya en detrimento de la ofra), en afencién o
las relaciones entre las funciones y las caracteristicas de las len-
guas oral y escrita.

e Cudlificar la lengua escrita, incluyendo sus aspectos formales (su-
peracion de omisiones y repeticiones, busqueda de claridad, or
tografia, correcta separacién de palabras, coherencia semantica
y cohesion gramatical), pero solo a partir de las exigencias que
la comunicacién escrita haga al nifo. Lla excesiva preocupacion
por los aspectos formales puede inhibir la comunicacién escrifa.

e No reducir la ensefianza a una cuestién de método, de receta
aplicable a cualquier medio y persona. Para las ideas aqui plan-
teadas no hay una metodologia (Coll, 1992: 32) que no sea la
que el maestro invente para su contexto, para sus estudiantes. “El
método puede facilitar o dificultar, pero no crear aprendizaije. la
obtencién de conocimientos sobre la lengua escrita es un resul-
tado de la propia actividad del sujeto sobre la escritura” (cfr. de
Castro, 1991).

e Enfender tanto la dimensién epistemologica del aprendizaie de la
lectura v la escritura, como la dimension pedagégica de su ense-
fianza: creacion de espacios donde surja el deseo de conocer y
de ponerse en confacto con la cultura.

e Construir y definir la préctica pedagégica en la cofidianidad, a
partir de problemas, preguntas, expectativas y necesidades que

escrita es

nino reflexiones

lengua.
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se vayan percibiendo, aprovechando las situaciones comunicati-
vas que el medio proporciona.

Como puede verse, aqui no se propone dejarhacer a los mucha-
chos lo que quieran vy liberar ol maestro de sus funciones. Por el
confrario, la accién escolar es deliberada, planificada, aunque
durante su desarrollo la direccién se modifique (en tanto conver-
gen muchos factores). Para ello, el maestro necesita fundamentar-
se fedricamente, con el fin de orientar su practica y de reflexionar
sobre ella. De tal manera que, no se trata de imponer el trabajo v
la disciplina, sino de generar condiciones en las que estos se vuel-
van necesarios. Por eso, la presente propuesta, de un lado, con-
fia en que padres, maestros y nifios busquen mancomunadamente
soluciones a los problemas; v, de ofro lado, busca generar en el
nifio una actitud investigativa auténoma, respetuosa, cooperante
y folerante.

El maestro puede hacer del proceso un camino de tropiezos, se-
falamientos, discriminaciones y castigos; o hacer lo posible por
aprender y permitirle al nifio elaborar temores y dificultades, y
descubrir con placer el universo de realidades y fantasias que la
lectura y la escritura le posibilitan. En tal caso, el trabajo serd mas
arduo para el maestro (aungue no toda la responsabilidad esté
en sus manos), pues implica involucrarse, cuestionarse, inferpre-
far lo que los nifios dicen y hacen, actualizarse constantemente y
buscar alternativas; pero también dard lugar a la satisfaccion de
seguir forméndose, de descubrir, de inventar, de hacer parte del

confexto que permite una formacion mas solida a los estudiantes. Hacer que
» los nifios
En relacion con la labor en el aula
® Hacer que los nifios construyan textos desde el primer dia y desde construyan
el preescolar es posible, porque la escritura registra algunas pro- textos desde

piedades de la lengua oral. Si el maestro les pide a los nifios que
le dicten (individual o colectivamente) algo que necesiten registrar
para no olvidar (una razén a los padres, un mensaje a ofra perso- y desde el

na, una carta, efc.), los autores del texto son los nifios; el maestro preescolar es
solo lo registré. Esta actividad también puede ser realizada en-
fre nifios o con los padres de familia en la casa. En este tipo de
actividad es el nifio quien elabora las ideas que va a dictar, con la escritura

lo cual aprende que lo que se dice se puede escribir, aunque lo registra algunas
que se escribe tiene diferencias con lo que se dice. Ademds, el
nino aprende que es necesario organizar el texto de acuerdo con

el primer dia

posible, porque

propiedades de

la lengua oral.
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el tipo de mensaje [es muy distinto si se trata de una carfa, de un
cuento, de una lista, entre ofros).

Un texto es una pieza organizada de lenguaje, cosa que se
aprende antes de aprender la lengua escrita. Cuando el maestro
registra los textos elaborados por los nifios, es importante que no
escriba de una vez lo que le dictan, sino que vaya preguntando
qué debe ir poniendo y por qué; que lo confronte con fodos.

Aprovechar situaciones en las que sea necesaria la lengua escrita
con funciones reales de comunicacion, por ejemplo, escribir una
carta para solicitar algo; enviarla; leer las comunicaciones que
lleguen al aula (como las excusas); intercambiar correspondencia
y mensajes de fodo fipo (buzones), entre los nifos del salon, con
ofros cursos, con ofras escuelas, con instituciones, con autorida-
des y con la comunidad en general.

leer y narrar cuentos. Esto contribuye a que el nifio desee apren-
der a leer y se reencuentre en el futuro con los fextos. La literatura
también afina la comprensién de lo que se escucha. Textos de
calidad y un maestro buen narrador hacen la mejor combinacién.
Escoger textos en funcién del supuesto poco vocabulario de los ni-
fos, de una sintaxis “sencilla” o de los finales felices o adecuados
a la ensefianza moral, hacen aburridora y predecible la lectura.

Hacer que los nifios identifiquen géneros de escrituras, a partir
de la lectura de cartas, arficulos periodisticos, propagandas, re-
ceftas médicas, instrucciones, listas, cuentos, poemas, efc., donde
el portador del texto y el formato permitan predecir el tipo de len-
guaje que se utiliza ("Habia una vez..." no es esperable en las
instrucciones para manipular un aparato.

Llevar al aula los periddicos de circulacion regional y nacional,
para leer noticias que hayan suscitado el interés de los nifios. A
partir de esa interaccién, promover el conocimiento del periodi-
co, de sus partes y de las informaciones que en él se puedan
encontrar. Posteriormente, se puede organizar el proyecto de elo-
borar el periédico escolar o el mural.

leer imagenes en secuencia, a manera de historiefa, donde el len-
guaije icdnico se fraduce al lenguaie oral.

Crear condiciones para que los nifios sientan y tengan la necesi-
dod de expresar de ofras maneras: dibujos, gestos, seiales, clo-
ves, etc. Asi mismo, que inferprefen signos no verbales.

Hacer que los nifios representen roles en los que tengan que utili-
zar géneros orales. Por ejemplo, imitar un anunciador de espectd-
culos, un locutor de noficias, un promotor de productos, efc.
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e Brindar oportunidad a los nifios para que den y sigan instruccio-
nes, tanfo oralmente como por escrito. Por ejemplo, leer las reglas
de un juego, ubicar un lugar, armar juguetes, desarrollar guias de
frabajo escolar, preparar recetas de cocina, etc.

® Registrar por escrito anécdotas e historias personales; es una ac-
tividad fundamental para desarrollar la lengua escrita y para la
formacion de una identidad critica.

e Crear un rincdn de lectura con diferentes portadores de texto,
donde encuentren variados fipos de textos (historias, cuentos, le-
yendos, exp|icociones, instrucciones, recetas, noficias, tiras cé-
micas, publicidad, efc.) que puedan utilizar sin mediacion del
maestro. A ellos pueden remitirse para resolver discusiones acerca
de con cudl letra se escribe tal palabra, tomando como referente
—por ejemplo— logotipos de productos reconocidos por el nifio.
Fijar solo mensajes significativos que inviten a su lectura y, ade-
mds, proporcionen informacién necesaria. Si estos materiales no
se renuevan constantemente, los nifios no volverdn a prestar afen-
cién a esos sitios de lectura.

e Utilizar situaciones cotidianas, tales como la escritura de la fecha
o la identificacién de los trabajos, para reflexionar sobre la escri-
tura de los nombres de los nifios, de los dias de la semana, de
los meses del afio, efc., a través de preguntas sobre la longitud
de las palabras, la manera como comienzan o como terminan,
las semejanzas, las diferencias, palabras que suenan igual o pa-
recido, efc. [es imporfante identificar fanfo la presencia como la
ausencia de los elementos).

El nombre propio es una palabra que permite trabajar bastante
con los nifios, porque, ademds de representarlos, es una escritu-
ra que muchos nifios conocen convencionalmente, aun antes de
comprender el sistema alfabéfico. Esto permite que sirva como
pardmetro para la confrontacion de hipdtesis, de comparacion y
bisqueda de nuevas palabras, y que sea un referente para ofras
escrituras. Un farjefero con los nombres de los nifios permite remi-
firse a él cada vez que lo necesiten; puede también servir para
registrar la asistencia diaria.

e Para facilitar la reflexién, se puede acompariar la pronunciacién
de las palabras con palmadas, golpes sobre el pupitre, sobre el
piso con el pie, efc.

* Hacer dramatizaciones.

* Jugar con las palabras: inventarlas con cierto sonido inicial o fi-
nal; inventar rimas con palabras determinadas, como los nombres
de los nifios del grupo, efc.
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€l docente debe ©® Propiciar en los grupos de trabajo la reflexion y el andlisis de la
_ N engua escrifa. Para esto, cuando escriba delante de los nifios y

orientar al nifo cuando los nifios escriban delante del grupo, se sugiere:

para que se

- pregunfar de manera que el nifio confronte su escritura con ofras es-
crituras: "Yo escribf asi, scomo lo escribiste 162”;

- confrontar la hipotesis del nifio: “sDénde dice?”, “sPor qué dices

asi, ¢cémo lo que ahi dice eso?”;
promover el intercambio de opiniones acerca de las diferentes escri-
turas realizadas por los nifios, asi como las autocorrecciones;

- no dar respuestas prematuramente ni rafificar inmediatamente res-
puestas correctas de los nifios.

pregunte:

“Yo escribi

escribiste t1?”

¢ |nventar historias, continuarlas, cambiarles el final, introducir ele-
mentos extrafios, combinar hisforias, cambiar los personajes,
crear entrevistas con los personaijes, sugerir encuentros entre per-
sonajes, etc. (cfr. Rodari, 1982). Jugar a predecir las acciones
que podrian realizar los personaies; los efectos o consecuencias
que las acciones de un personaje tendrdn sobre el ofro; la manera
como se sentirén los personaijes frente a situaciones de la historia;
las intenciones que pueden motivar a un personaje a emprender
una serie de acciones (MEN, 2010).

® Realizar juegos que involucren escritura. Por ejemplo: sopas de
lefras, el juego de la tienda (los nifios hacen los avisos y escriben
los precios), crucigramas, lecturas de palabras parciales (tapar la
lefra o la silaba inicial y leer el resto, tapar la dltima lefra y leer,
sefialar una vocal determinada v leerla), efc.

e Escribir delante de los nifios: hacer un diario de campo; elaborar
listas de elementos necesarios para una actividad proxima; fijar
informacion funcional en carteleras; registrar el progreso de los
nifios; elaborar listas de grupos, invitaciones, citaciones; hacer in-
formes; poner la fecha; elaborar horarios; registrar compromisos;
escribir cuentos u obras de teatro; efc.

e Elaborar, por parte de los nifios y a lo largo de todo el afio, libros
ilustrados de diferentes temdticas. Ejemplo: recuperacion cultural
(mitos, leyendas, costumbres, juegos, historias, chistes, adivinan-
zas, recefas de cocina y de medicina tradicional, entfre ofros;
fichas temdticas, diccionarios; reescritura y recopilacion de cuen-
tos, coplas o poemas, leidos o escuchados).

En relacion con el disefio curricular
la actual reglamentacién educativa oforga a las insfituciones un am-
plio margen de autonomia para disefiar sus planes de estudio. Pero,
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en todos los casos, el papel de la lengua escrita en el sistema edu-
cativo seguiré siendo trascendental: la fuente del conocimiento, la
interaccion v la construccion de una identidad —colectiva e indivi-
dual—. Los fines generales de la educacién, los fines por niveles, los
lineamientos curriculares generales y especificos, y los estandares de
competencias sefialan la competencia comunicativa como un aspec-
fo transversal del curriculo, no como asunto deleznable o cuya res-
ponsabilidad ataferia solamente a un drea.

las evaluaciones de la calidad de la educacién colombiana, asi
como las evaluaciones infernacionales en las que el pals se ha invo-
lucrado, han ido adquiriendo, cada vez con mayor fuerza, a la com-
petencia comunicativa como objeto de evaluacion; particularmente,
el desempefio en comprension de lectura y en produccién. Es decir,
se impone la necesidad de trabajar con el lenguaje desde una pers-
pectiva funcional, y no como una serie de contenidos gramaticales
a transmitir. Y esta perspectiva puede empezar desde el preescolar.

Una experiencia del grupo con el maestro o con la familia, dentro o
fuera de la escuela, un tema de una conversacion o sugerido a partir
de una pregunta o comentario, pueden volverse una propuesta para
frabajar por proyectos, durante un periodo o todo el afio lectivo.
Para esto, el maestro canaliza el inferés y alimenta la motivaciéon de
los nifios a través de preguntas que se orienten a rescatar momentos
imporfanfes y emotivos, y que materialicen una comunicacion real;
para ello, tiene que gustarle lo que estd haciendo o proponiendo.
Un maestro receptivo, atento, sincero y observador detecta qué les
gusta a los nifios mdas pequefios, de qué hablan, qué les interesa.
Una vez que el grupo esté inferesado por algo, ha comenzado una
aventura que no se sabe en qué va a parar, aunque se sabe que es
un proceso que requiere fiempo, y se va concretando a fravés de la
realizacién de pequerios propodsitos.

Un proyecto abre el diglogo, la comunicacién permanente entre los
nifios y entre el maestro y los nifos. Esto permite que el maestro to-
mice los infereses de los estudiantes para que el trabajo no se con-
vierta en un dejar hacer, o en un juego desordenado en el que cada
dia aparece un nuevo tema de manera desarticulada. El trabajo por
proyectos requiere sondear las opiniones acerca de cémo se pueden
llevar a cabo las distintas actividades. A su vez, esto implica conver-
sar sobre los materiales que se requieren v, luego, escribir listas; es
decir, una oportunidad para escribir y leer esponténeamente. Luego
aparecerd la necesidad de hacer dibujos, pinfar con diferentes téc-

Se impone la
necesidad de
trabajar con el
lenguaje desde
una perspectiva
funcional, y no
como una serie
de contenidos
gramaticales
a transmitir,
desde
preescolar,
para que
los nifos se
preparen
adecuadamente
para

evaluaciones
de calidad.
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Una evaluacién
que apoya
el desarrollo
de las
competencias
comunicativas
del nifo
debe ser

permanente.

nicas, buscar materiales, coser retazos de fela, cortar vy clavar po-
los de madera, construir objetos y muiiecos con diversos materiales,
adornar, hacer cuentas de diversas cosas, enviar cartas, solicitar
ayuda, aprender cosas nuevas, ofras técnicas, conocer oficios de
los padres, entre ofros.

De esta manera, el proyecto permite infegrar, por una parte, tanto
la lectura y la escritura como temas propios de ofras asignaturas en
fanto objetos de conocimiento; y, por ofra, integrar al alumno vy al
maestro en una dindmica de frabajo y comunicacién permanente en
la que construyen y orientan el proceso, cada uno desde sus posibi-

lidades.

En relacion con la evaluacion

la propuesta que aqui se hace implica la reconsideracién de las
practicas evaluativas; entre ofras, porque si la evaluacién no cambia
es porque el resto realmente no ha cambiado.

Una evaluacion que apoya el desarrollo de las competencias comu-
nicativas del nifio es permanente (lo cual no quiere decir que sea
explicita, que sea un momento que rompa la secuencia de activida-
des) y sirve para cudlificar el proceso; en ningin caso, para la san-
cién o el cumplimiento de requisitos formales. En tal senfido, tiene en
cuenta, de un lado, que el aprendizaje de la lengua escrita y de la
lectura es un proceso y que, como tal, hay que evaluarlo; no como
un mero resultado; vy, de ofro lado, que aquello que valdria la pena
mirar no es sencillamente del orden de lo observable, sino que tiene
mucho de inferible. Asi, no con el tnico fin de calificar e informar, el
maestro evalia observando en los nifios no solo los procesos cons-
fructivos sobre el sistema de escritura y la produccion-interpretacion
de textos escritos, sino ademds:

- Elinterés por escribir e inferpretar textos: cuando necesitan recordar
alguna informacién, enviar mensajes a sus padres y amigos por di-
versos motivos, jusfificar ausencias.

- Elinterés por preguntar aspectos relativos al sistema de la lengua es-
crita o acerca del sentido de lo escrito.

- La recurrencia constante de la lectura: cuando comentan sobre temas
leidos, realizan lecturas y las recomiendan a ofros.

- la busqueda de diferentes fuentes de informacion y el uso oportuno
de recursos para solucionar problemas, responder preguntas y com-
plementar sus producciones escritas.
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También hay: a) Autoevaluacion en la revision, como estrategia de
composicion escrita que influye sobre el conjunto del proceso; b)
Coevaluacién cuando se enfrenta el texto producido a la opinién
de los que estan abocados a lograr el mismo propésito; c) Infereva-
luacién cuando los estamentos discuten para construir y mantener un
proyecto educativo en la institucion.

Todas estas formas de evaluacion se articulan para producir una
mirada global sobre el proceso: la comunidad educativa integra la
manera como cada cual va viendo su proceso, como ve el de los
demds, como los demds ven el suyo y como todos ven el de todos.
Esto no presupone acuerdos ni unanimidad. Mds bien implica un
compromiso de la institucién, una fransformacién de las relaciones
maestro-alumno, alumno-alumno, escuela-padres, agentes educati-
vos-institucién educativa.

Desde el preescolar, las précticas evaluativas pueden favorecer en
los nifios su conciencia como agentes del desarrollo de sus procesos,
su valoracion de lo que hacen, lo que saben y lo que podrian hacer y
saber sobre la lengua materna. La evaluacién, entendida como com-
paracién entre objetivos vy resultados, queda aqui descartada, pues
los objefivos son replanteados permanentemente y los resultados no
estan en consideracién, sino el proceso [a no ser que enfendamos
por ‘resultados’ el diario acontecer y la participacion de todos en
él). La lectura en voz dlta, la resolucion de cuestionarios literales y el
dictado no constituyen —para la presente propuesta— maneras de
evaluar; podrian ser, tal vez, maneras de controlar, de cumplir cierfos
requisitos y de ejercer un dominio sobre los estudiantes y los padres,
pero fales perspectivas pueden ser un obstéculo para llevar a cabo
la propuesta y, en consecuencia, estén descartadas como proposito.
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Al nifio se le
debe ofrecer
material
simbdlico,
que le permita
descubrirse y
descubrir las
regularidades
de la
construccidén de
la escritura y la

lectura.

1.2. Materiales educativos para lenguaje

Grado Transicion

El grado de transicién se orienta por el documento sobre lectura y es-
critura, que se aplica desde ese grado hasta el grado tercero mencio-
nado antes (la ensefianza de la lengua escrita y de la lectura. Desde
el preescolar hasta tercer grado de educacién bdsica primaria) y por
los parédmetros expuestos en el Instrumento Diagndstico de Competen-
cias Bésicas en Transicion [IMEN, 2010). Ademés, el tfrabajo con in-
fancia para Colombia viene definido por la ley 1098 de noviembre
de 20006, por la cual se expide el céddigo de infancia y adolescen-
cia. Esta ley se asume desde una postura de derechos en la cual se
considera necesario que: Prevalezca el reconocimiento a la igualdad
y dignidad humana, sin discriminacién alguna (Articulo 1).

Ahora bien, desde el lenguaje se hace necesario enfender que el
frabajo con nifios en primera infancia no significa un ejercicio de de-
codificacién, sino mds bien de ofrecimiento de material simbdlico,
que permita al nifio descubrirse y descubrir las regularidades de la
construccion de la escritura y la lectura. Esto apunta a la necesidad
de constituir un capital simbdlico, en tanto acumulado de recursos
que le vinculen a la actividad lectora como un ejercicio conocido,
cotidiano y cercano. Asi las cosas, se puede favorecer esfe capital
simbdlico con elementos como:

Lectura de textos

La lectura cotidiana de literatura: ejercicio que, si bien pue-
de hacerse de manera individual, se debe procurar el disfrute de la
lectura en compaiiia. En el caso de la escuela, es un encuentro del
docente con los nifios y el libro. Esto favorece:

e | contacto afectivo con la lectura: la familiaridad con los libros
en la cotidianidad hace ver la lectura como parte constitutiva de
la vida de una persona, lo que podria significar, para algunos,
tener una relacién cercana con este ejercicio vy, posiblemente, sin
fraumatismos posteriores en su vida como lector.

e £l encuentro con lo expresivo: la personificacién de los protago-
nistas del cuento por parte del lector muestra al nifio que una lec-
tura puede tener vida.

® Reconocer que hablar y escribir es diferente: el nifio se encuentra
ante la lectura que significa un ejercicio diferente al de hablar; re-
quiere de una estructura cronoldgica y de un discurso coherente,
enfre ofros.
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* |a direccionalidad: la nifia vy el nifio van adquiriendo una logica
importante en el ejercicio de la lectura y la escritura respecto de
las direcciones especificas: de izquierda a derecha y de arriba
hacia abajo [en el caso de nuestra lengua escrita).

Encuentro con la diversidad: la misma Ley de infancia sefiala que es
necesario el reconocimiento de la igualdad sin discriminacion, com-
prender que hay particularidades en razén de muchas condiciones
(culturales, de sexo, de raza...); esfa postura se puede favorecer des-
de las lecturas de materiales como:

| Material | Titulo | _Autor EpmoriaL

Libro Stelaluna Janell Cannon  Juventud Barcelona

Libro Choco encuentra una mamé  Keiko Kasza Norma. Coleccién Buenas Noches
Libro El tigre v el ratén Keiko Kasza ~ Norma. Coleccion Buenas Noches
Libro No te rias, Pepe Keiko Kasza ~ Norma. Coleccion Buenas Noches

Encuentro con experiencias similares: temores, ideas y formas de
pensar a veces son compartidos; por lo tanto, proponer lecturas
que ayuden al nifio a expresar sus ideas, a narrar, favorece un
encuentro con el lenguaje expresivo. Algunas lecturas que facili-
fan este ejercicio son:

| Material | Titwlo | Autor | EproriaL

; Olivia... v el juguete desapa- .
Libro . vy eIg P Jan Falconer Fondo de Cultura Econémica
recido
: : Paulette Bourgeois
Libro Franklin va a la escuela Norma
Brenda Clark
Paulette B i
Libro la manta de Franklin auietie BoUrgects  Norma

Brenda Clark

Encuentro con relaciones sociales: el encuentro con ofros requiere
de mdltiples aprendizajes y negociaciones. Algunas lecturas pueden
favorecer esfe ejercicio:

| Material | __Titvlo | __Auvtor | Eomoma_

Libro El tigre y el raton  Keiko Kasza Norma. Coleccién Buenas Noches
Libro Willy y Hugo Antony Browne Fondo de Cultura Econémica
Libro Willy el timido Antony Browne Fondo de Cultura Econémica

Encuentro con la naturaleza: el respeto de la naturaleza pasa por
conocerla, por vincularse con ella de manera consciente.
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| Material | Tilo | Avtor | EpiroRiaL

Paulette Bourgeois

Brenda Clark

Libro Franklin siembra un érbol Norma

Coleccion Animalitos fantdsticos:

Libro Rinoceronte, Koala, Rana, lechuza  No aparece Libsa
(cuentos en pasta dural
Mira quién dice

. Mira quién estd aqui

Libros . o ) ,
Mira quién es mi mamd
Mira quién va a nacer

Charles Reasoner Norma

Juegos de mesa

Dominé de figuras: implica un ejercicio de asociacion absoluto-
mente necesario para el frabajo de lectura y escritura.

Material: puede ser de caucho espuma o pldstico

Observacion:
- Sin letras, solo figuras
- No figuras estereotipadas (tipo Disney)

Eiemplo de este material:

| Material | Titvlo | Autor | EormoiaL

Juego de mesa Dominé diddctico avantplastsa@gmail.com  Avant ref: SVO79

Loterias: favorecen la asociacion de formas y colores, lo que im-
plica la diferenciacion de las mismas.

Material: madera o cartén grueso

Observaciones:
€l ejercicio de - Sin lefras, solo figuras

asociacién es - No figuras estereotipadas (tipo Disney)

absolutamente  pompecabezas: implica la ubicacién de figuras en un fondo; fo-

necesario para  vorece el reconocimiento posterior de los limites entre las palabras.
el trabajo . ) o

Material: madera, cartén grueso, caucho espuma o pldstico

Observaciones:

escritura. - Figuras adaptadas a los confextos del campo

de lecturay
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- Sin lefras, solo figuras
- No figuras estereotipadas (tipo Disney)

Juegos de clasificacién: separar y ubicar en unos espacios especifi-
cos familiariza al nifio con la perfenencia a algo, a una estructura,
imporfante para la organizacién de textos en la escritura.

Fiemplo de este material:

| Material | __Titvlo | _Eomoria

Juego de clasificacion Dénde viven Ronda, Edutoys

Titeres varios: |a creacion que se favorece con los fiteres es muy
amplia. los ejercicios de narracién, construccién de historias, esta-
blecimiento de diglogos improvisados, efc., son indispensables; con
ellos se puede generar un trabajo de simbolizacion.

Material: titeres de dedo, titeres de mano, marionetas, efc.

Observaciones:
- Los titeres deben ser de diferentes personaijes: abuelos, tios, padres,
nifios y también de animales y objefos.

Grado Primero

Usando las fichas de Lenguaje para Primer Grado

Escuela Nueva propone para Grado 1° un conjunto de relatos que se
desarrollan en fichas didécticas. Cada una de las historias relatadas es
un ambiente significativo, a partir del cual los estudiantes podrén desa-
rrollar sus procesos lectores v escriturales. En esta seccion veremos algu-
nas caracteristicas de la preparacion y trabajo con las fichas.

El primer dia de escuela del nific no es su primer dia de aprendizaje.
Es més, ya ha aprendido tanto que es capaz de establecer teorias
sobre el mundo, sobre las acciones que realiza y sobre los signos
con que interactia. Como cada estudiante ha tenido diferentes expe-
riencias con el Llenguaije, durante las primeras semanas es necesario
esfablecer cudles son las caracteristicas del acercamiento al codigo
escrito de la lengua por parte de los estudiantes. Asi, se esfablecen
fres niveles de aproximacion con diferentes preguntas para cada
uno. (En el texto anterior —sobre Fundamentos conceptuales y didéc-
ficos— se profundiza sobre algunas de estas caracteristicas).
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Primer nivel de caracterizacion
- 5Qué hipdtesis elaboran los nifios v las nifas acerca de las imdge-
nes que se les presentan?
- sCudles imagenes reconoce el nifio y la nifia y cudles no?
- sCémo explica el nifio y la nifa lo que reconoce y lo que no reco-
noce en las imégenes?
- sCudles objetos reconoce en la figura y cudles no? sPor qué?
- sCudles situaciones le parecen conocidas y cudles no?
- 5Con cudles aspectos de su cotidianidad relaciona el nifio y la nifa
las imdgenes sugeridas@

las anteriores preguntas buscan defectar si el estudiante distingue
ilustraciones, dibujos de las imégenes que representan lefras o no-
meros. Es importante para esta actividad contar con varias ilustracio-
nes que conjuguen imdgenes, letras y nimeros o con un libro album,
donde predominan las ilustraciones. Dele la oportunidad a los estu-
diantes de preguntarse por las imégenes, pregunte qué ven, de qué
puede tratar la imagen o cémo creen que continuard o se tratard la
historia del libro. Para algunos estudiantes serd una de las primeras
oportunidades para entrar en contacto con libros de esta naturaleza;
enfonces, es importante demostrar la importancia del mismo, el cui-
dado con que el docente lo trata, cémo empieza desde la portada
leyendo la informacion que contiene, coémo se detiene en las ilustra-
ciones. la lectura es una construccién social que se valida constante-
mente a través de su préctica colectiva o individual.

A medida que los estudiantes participan, cuando el docente hace
las preguntas, describir el nivel de adquisicién del cédigo escrito de
los estudiantes permite hacer un seguimiento del proceso individual
y establecer los logros alcanzados por los estudiantes. Las hipotesis
sobre la escritura pueden demostrar que el estudiante distingue entre
lefras e imagenes; sin embargo, es posible que no distinga las letras
o su significado. Algunas preguntas deben indagar por la relacién
de las imé&genes con sus experiencias cotidianas, permitiendo cono-
cer el acercamiento que han fenido los nifios con cuentos, libros ilus-
frados o con la lengua escrita en general.

Segundo nivel de caracterizacion

A. lcénico / no iconico
- 5El nifio o la nifa establece diferencias entre la imagen y el fexto
escrito?

B. Construccién de formas de diferenciacion
- 5Cudl es la caracteristica de las grafias que el nifio o la nifia elabora?
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- 5Qué tipo de agrupaciones encuentran en las grafias que reali-
zan los nifios y las nifas@

C. Fonetizacién de la escritura
- sl nifio o la nifa percibe que la palabra escrita tiene partes di-
ferentes entre si@
- sEl nifio o la nifa percibe que la palabra escrita se puede dividir
por los sonidos?
- slos nifios y las nifias establecen correspondencia entre la dura-
cién de la emisién y la palabra escrita?
- slos nifios y las nifias establecen correspondencia entre la parte
oral y la parte escrita?
- slos nifios y las nifias establecen correspondencia entre la emi-
sién del sonido y la grafia?

las preguntas de esfe segundo nivel buscan establecer las relaciones
que hace el estudiante ante el codigo escrito. Cémo, partiendo de
la diferencia entre dibujo y letra, llega a darle un sonido a las lefras
presenfadas. Algunos estudiantes ya identificaran algunas grafias.
Incluso, identificarén palabras complefas, como su nombre, pero no
necesariamente relacionan las palabras con las letras que la com-
ponen. Ofros sefialardn las vocales en diferentes palabras, sabran
identificarlas e incluso pronunciarlas. Como texto de trabajo se pue-
den utilizar, ademas de los libros dlbum, avisos publicitarios, carica-
turas o tiras cémicas. Se recomienda que el docente esté atento a
los estudiantes que reconozcan silabas, que puedan expresar que
las palabras se dividen en fragmentos. Aqui el estudiante tendrd va-
rias hipotesis sobre la canfidad de lefras que puede conformar una
palabra o silaba. Mientras el estudiante empieza a distinguir las
caracteristicas de las palabras, inferactuard con diversas palabras,
oraciones y mensajes, en general, donde pondrd a prueba las hipé-
fesis que construya sobre el coddigo escrito. Entonces, es importante Las preguntas

preguntarle consfantemente sobre las caracteristicas de las palabras, de este
de las silabas que va conociendo —por eso a este nivel fambién se d
SRR : : segundo
le conoce como "hipdtesis silabica” —, siempre a partir de textos que g
circulen en el entorno cotidiano de los estudiantes. nivel buscan
Tercer nivel de caracterizacion establecer
- Si lo hace, sde qué manera el nifio o la nifia organiza un texto es= |as relaciones
criio? e hace el
. - : : u
- Silo hacen, squé tipos de tfextos escriben (cartas, listados, anun- 9
cios, grafitis, noficias, caricaturas)? estudiante

- Observe si los nifios realizan algunas de las siguientes acciones  ante el cédigo
mientras escribe:

. escrito.
- Borra reiteradamente.
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€s necesario
solicitar la
escritura
del texto a
todos los
estudiantes, no
solo a “los que

escriben”.

- Corrige lo que escribe.
- Hace dibujos en la hoja en la que escribe.
- Se inferesa por lo que sus comparieros y companeras escriben.
-Se le pide que escriba y decide dibujar.
- Prefiere aislarse del grupo cuando de escribir se frata.
- Elige contar historias antes que escribir.

Este tercer nivel nos indicard las caracteristicas de la escritura del es-
tudiante. Los rasgos propuestos permitiran identificar practicas, como
reconoce los elementos de la lengua escrita. Es necesario solicitar
la escritura del texto a todos los estudiantes, no solo a “los que es-
criben”, asi podrd identificar las actitudes de los estudiantes durante
esta actividad. Algunos plasmaran lineas, garabatos, dibujos que se
asemejan a letras, también algunas grafias o lefras. El proceso que
se inicia con la caracterizacién continuaré durante todo el grado
primero.

la produccién vy circulacién de textos cotidianos en el aula, que son
producidos por los mismos estudiantes o propuestos por el docente,
permitiré indagar por las caracteristicas de la lengua, el seguimien-
to del dibujo de las grafias y el uso de vocabulario que es utilizado
en los mismos textos. Al proponer las fichas como material diddctico
para Grado 1° se busca mostrar algunos contextos que pueden ser
significativos para los estudiantes, que permitan la produccién textual
y la reflexion sobre esta experiencia.

Descripcion de las fichas

El conjunto de fichas consiste en cinco ambientes diferentes para los
procesos lectores y escriturales de los estudiantes. Cada una asume
unas de las regiones colombianas, indicando una situacién cotidia-
na de nifios de la region. Las imagenes van acompaiadas de algu-
nos textos relacionados con partes de una narracién, que permiten
seguir la historia.

El estudiante podréd proponer algunas hipétesis sobre el contenido
de la ficha, sobre las acciones representadas en las ilustraciones vy
sobre lo que expresa el fexto. las fichas serdn un pretexto para la
busqueda de nuevos fextos, proponer interrogantes sobre las situa-
ciones, los personajes y las regiones.

Por ejemplo, “Salgo de mi casa” representa algunas caracteristicas
de la regién del Amazonas. Son siefe fichas las que permiten indar-
gar por la historia de Miguel, personaje que redlizaré un viaje a
Bogota.
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Miguel es un nifio indigena de la
etnia MA(AAA que ayuda a su
papé en la caceria. Hoy trajeron

una DOYUGA para cocinar y L e

con torta de casabe. Miguel viv:
en una casa llamada MAl0CA a
orillas de un rio en el Amazonas.

la primera ficha indica algunos elementos que podran ser trabaja-
dos en clase, como el origen indigena del profagonista; es impor-
tante indagar por la ascendencia de los estudiantes, de sus padres,
sus abuelos; la informacién se puede graficar en esquemas o arbo-
les genealdgicos, haciendo énfasis en las relaciones de parentesco
y cémo cada familia es singular en su conformacién. Otro elemento
que puede ser usado como contexto para la produccion textual, y a
la vez para la lectura, es la presencia de un animal llamado “boru-
ga”, el cual acomparia ofra de las caracteristicas de la regién. Aqui
aparece relacionado con la alimentacién, pero puede también re-
lacionarse con los animales domésticos o con ofros conocidos por
los estudiantes. Al mostrar imagenes de animales se debe relacionar
con el nombre de los mismos, que pueden ser expuestos en las pare-
des del aula con algunas de sus caracteristicas, dandole prioridad a
aquellos que hacen parte del contexto de los estudiantes. Entre ofros
aspectos que se pueden tener en cuenta se encuentra el de la casa
donde vive el personaje de “Salgo de mi casa”, que es llamada
maloca. El lugar donde vive y los objefos presentes en la casa del
estudiante son elementos que, comparados con las condiciones del
personaje, permiten reconocer ofros espacios de vivienda, materio-
les de construccion, distribucién del espacio, diferencias culturales y
hdbitos cotidianos de ofros contextos.
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Las narraciones
de vigjes por
diferentes
contextos
favorecen que
los estudiantes
expresen
por escrito
u oralmente
sus opiniones
sobre los textos

propuestos.

Ahora Miguel,
su padre y su tio, deben
navegar vio Abﬁ\jo Yy

cruzar por una vandal.

Hacer este trayecto les
toma A0S horas.

17

e XIS

En lo segunda y fercera ficha se describe el inicio del viaje del perso-
naje, quien debe fomar diferentes medios de transporte {una canoa,
un avién) para llegar a Bogotd. Los lugares que debe atravesar para
llegar hasta su destino hacen parte de la pluralidad de los contextos
propuestos. El desarrollo de las narraciones que se proponen para
cada conjunto de fichas se puede combinar con ofros relatos sobre
viajes, que indiquen ofros paisajes, buscando que los estudiantes
expresen por escrito u oralmente sus opiniones sobre los textos pro-
puesfos.

El resto de fichas muestra caracteristicas similares a las ya vistas. Sin
embargo, algunas infroducen elementos diferentes como la lectura y
uso del reloj, el reconocimiento de gentilicios, de ciudades del pas,
del calendario [meses y dias). También aparecen algunas tipologias
textuales como las cartas, anuncios informativos, relafos miticos, le-
yendos, rimas, enfre otras, que acercardn al estudiante a situaciones
comunicativas diferentes a las que hacen parte de su enforno. Asf,
las fichas permiten establecer relaciones entre las diferentes regio-
nes, encontrar similitudes entre ellas v la regién donde vive el estu-
diante, el cual posiblemente se vea reflejodo en alguno o varios de
los relatos propuestos.

Uno de los rasgos de los relatos propuestos en las fichas es que al-
gunas de las historias se relacionan a partir de los lugares. Aparecen
las ciudades, las rutas, los mapas y ofros elementos que permitirdn
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El avién aterriza en una
gran pista. Cuando salen del

Miguel, su papd y su tio pasan la noche en un
h

4 uRNo de Leticia. El dia lunes
iajan hacia Bogotd. Salen a las dos de
a +avde (2:00 pm)y llegan a Bogotd

(capital de Colombia) a las tres y cuarenta y
cinco de la tarde (3: PM).

aeropuerto encuentran

un QA’YWO de color vexrde
que dice BIMVMIAO}\

a Bogota. @\

Bienvenidos a Bogota

P

identificar graficamente el recorrido de los personaijes. Los elementos
graficos que aparecen en las fichas son una propuesta, pero los estu-
diantes y docentes pueden plantear alternativas para el disefio de los
recorridos. Las fichas se consfituyen en contextos para la produccion
textual, que buscan motivar al estudiante para que nombre, describa,
construya y disefie, a partir de la experiencia, con historias sobre ofros
nifios del pais y con condiciones de vida similares a las suyas.

Tabla de alcance y secuencia

Una de las mejores alternativas para alcanzar una vision general del
drea de lenguaje en Escuela Nueva es presentada en el siguiente
esquema. En él es posible ubicar subprocesos vy contenidos que con-
forman cada uno de los relatos de las fichas. La informacién presen-
tada permitiré una vision panordmica del grado Primero, incluyendo
los subprocesos de los Estandares Basicos de Competencias en Len-
guaije que prefenden desarrollar las fichas. Es importante insistir en
que el desarrollo de cada subproceso no se alcanza a fravés de una
actividad o ficha, incluso un grado, sino que cada uno de esfos mo-
mentos permite estar mds cerca de alcanzarlo. Otra consecuencia
de esta caracteristica es la repeticion de los subprocesos durante
todo el grado o conjunto de grados expresados en los Estandares
[por ejemplo, primero a tercero). Una de las lecturas propuestas es
el seguimiento de una actividad y cémo se complejiza durante toda
Escuela Nueva, a la par que se pueden leer los subprocesos de los
Esténdares que la respaldan.
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Fichas de lenguaje de Grado Primero

Fichas ________ |Subprocesos

Salgo de mi casa...

Un viaje por el agua. ..

El mundo era tan reciente. ..

Por las sabanas del Arauca

Currulao para Bogotd

Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado
para expresar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segin lo ame-
rite la situacién comunicativa.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en forma detallada.
Describo eventos de manera secuencial.

Enuncio y defiendo mis ideas en funcién de la situacién comu-
nicativa.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.

leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, car
fas, periddicos, efc.

Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes
y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en
mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

Identifico el propésito comunicativo y la idea global de un texto.
leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o
cualquier ofro texto literario.

Comparo fextos de acuerdo con sus formatos, temdticas y fun-
ciones.

Identifico maneras de cémo se formula el inicio y el final de al-
gunas narraciones.

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, he-
chos y épocas.

Identifico los diversos medios de comunicacién masiva con los
que inferactio.

Reconozco la temdtica de caricaturas, tiras comicas, historietas,
anuncios publicitarios y ofros medios de expresion grdfica.
Ordeno y complefo la secuencia de vifietas que conforman una
historieta.

Relaciono grdficas con texto escrito, ya sea completdndolas o
explicandolas.

Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el tex-
fo y quien lo interpreta.

Identifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien
produce y de quien inferprefa un fexto.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA

Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I



Referencias bibliograficas

Arboleda, R. et. al. (1992). Sobre lecturas y escrituras. Bogotd: Dimension
educativa.

Bachelard, G. (1976). la formacién del espiritu cientifico. México: Siglo
XXI.

Baena, L. [1989). lingiistica y significacién. En: lenguaje, No. 17. Cali.
Bandet, J. (1982). Aprender a leer y escribir. Barcelona: Fontanella.

Bereiter, C. & Scardamalia, M. (1992). Dos modelos explicativos de los
procesos de composicion escrita. En: Infancia y aprendizaje. Madrid:
Fundacién Infancia y Aprendizaie.

Bernstein, B. (1983). La educacion no puede suplir las fallas de la socie-
dad. En: lenguaje y sociedad. Cali: Univalle.

Bettelheim, B. & Zelan, K. (1983). Aprender a leer. Barcelona: Grijalbo.

Billaut, J. et. al. (1981). El nifio descubre su lengua materna: juegos para
la enserianza del lenguaje. Madrid: CincelKapelusz.

Bodnar, Y. [1992). La Constitucion vy la etnoeducacion, suna paradoja?.
En: Educacién y cultura, No. 27. Bogofd.

Bottero, J. et. al. (1995). Cultura, pensamiento escritura. Barcelona: Ge-
disa.

Bruner, J. (1984). Accidn, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza.

Bustamante, G. (1993). Nofas sobre lectura y escritura. En: la palabra,
No. 2. Tunja: UPTC, Diciembre.

Bustamante, G. & Jurado, F. (Comp.). (1997). Entre la lectura y la escritura.
Bogotd: Magisterio.

Camps, A. et. al. [1990). la ensefianza de la ortografia. Coleccién El L&
piz. Barcelona: Graé.

Cassany, D. (1989). Describir el escribir. Barcelona: Paidos.

Catach, N. (19906). Hacia una feoria de la lengua escrita. Barcelona:

Cedisa.

Cerlale. (1983). Los escolares y la lectura. El comportamiento lector de los
nifios en la escuela primaria en Colombia. Bogotd: Kapelusz.

Charria, M. et. al. {1989). la escuela y la formacién de lectores auténo-
mos [siete fasciculos). Bogotd: CIID - MEN - Procultura.

Coll, C. (Comp.). (1983). Psicologia genética y aprendizajes escolares.
México: Siglo XXI.

Condemarin, M. (1989). lectura temprana. Santiago de Chile: Andrés
Bello.

Cortés, M. & Bollini, R. (1994). Leer para escribir. Buenos Aires: El Hace-
dor.

1. La lengua escrita en los grados de Transiciéon y Primero de Escuela Nueva



Cuervo, C. & Florez, R. [1992). La escritura como proceso. En: Educacion
y cultura, No. 28. Noviembre.

De Braslavsky, B. (1961). La querella de los métodos en la ensefianza de
la lectura. Buenos Aires: Kapelusz.

De Braslavsky, B. (1983). La lectura en la escuela. Buenos Aires: Kapelusz.
Etiemble, R. (1974). la escritura. Barcelona: Labor.

Fecode-CEID. (1987). Memorias. Congreso pedagodgico nacional. En:
Educacién y Cultura (separata especial] (octubre). Bogotd: Fecode-

CEID.

Fecode-CEID-Fundalectura. (1991). Memorias. Encuentro nacional sobre

experiencias alternativas en  alfabetizacién inicial. Bogotd: Fecode-
CEID.

Ferreiro, E. (1988). El proyecfo principal de educacion y la alfabetizacion
de nifios: un andlisis cualitativo. Consulta técnica regional preparatoria
del afo infernacional de la alfabetizacién (marzo 21 a 23). Cuboa.

Ferreiro, E. (1991). Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua es-
crita en la escuela rural. México: DIE-CINVESTAV (IPN).

Ferreiro, E. (1981). Procesos de adquisicién de la lengua escrita dentro del
contexto escolar. En: lectura y vida, No. 1. Buenos Aires: RA.

Ferreiro, E. (1988). Proceso de alfabetizacién. La alfabetizacién en proce-
s0. Buenos Aires: Centro editor de América Latina.

Ferreiro, E. & Gémez, M. (Comp.). (1982). Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E. & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarro-

llo del nifio. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E. etf. al. (1982). Andlisis de perfurbaciones en el aprendizaje de
la lecto-escritura (cinco fasciculos). México: SEP - OEA.

Ferreiro, E. etf. al. (1996). Caperucita Roja aprende a escribir. Barcelona:

Cedisa.

Fundalectura. (1993). lectura, democracia, desarrollo. Memorias del Ter.
Congreso Nacional de lectura. Bogotd: Fundalectura.

Fundalectura. (1997). lectura y nuevas tecnologias. Memorias del 3er.
Congreso Nacional de lectura. Bogoté: Fundalectura.

Garton, A. & Pratt, C. (1991). Aprendizaje y proceso de alfabetizacién. El
desarrollo del lenguaje hablado y escrito. Barcelona: Paidos.

Gomez, M. (1985). la adquisicién del lenguaje. México: SEP.

Goémez, M. et. al. (1987). Estrategias pedagdgicas para superar las difi-
cultades en el dominio del sistema de escritura. México: SEP.

Goodman, K. (1995). El lenguaje integral. Buenos Aires: Aique.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I



Goodman, Y. [Comp.). (1991). Los nifios construyen su lectoescritura. Bue-
nos Aires: Aique.

Goody, J. [1996). Culiura escrita en sociedades tradicionales. Barcelona:

Cedisa.

Grupo Francés de Educacion Nueva. (1978). El poder de leer. Barcelona:
Cedisa.

ICBF - MEN - ceriaic. (1992). Proyecto para el desarrollo v el fomento de
la lectura y escritura. Bogotd: ICBF, MEN.

Infante, M. I. (1991). la alfabetizacién de los nifios y la superacion del
fracaso escolar. En: Cuadernos de educacion, No. 206, Agosto. San-
fiago de Chile.

Jaramillo, A. & Negret, J. (1991). La construccién de la lengua escrita en
el grado cero. Documento complementario a los marcos generales. Bo-

gotd: MEN.

Jolibert, J. ef. al. (1991). Formar nifios lectores de textos. Santiago de Chi-
le: Hachette.

Jolibert, J. et. al. (1991). Formar nifios productores de textos. Santiago de

Chile: Hachette.

Jurado, F. & Bustamante, G. (Comp.] (1995]. Los procesos de la lectura.
Bogotd: Magisterio.

Jurado, F. & Bustomante, G. (Comp.) [1996). Los procesos de la escritura.
Bogotd: Magisterio.

Kaufman, A. (1989). Alfabetizacién de nifios: construccion e intercambio.

Buenos Aires: Aique.

Kaufman, A. (1988). la lectoescritura vy la escuela. Buenos Aires: Santi-
llana.

lerner, D. (1983). Aprendizaje de la lengua escrita en el aula: problemas
perspectivas. Ponencia en el Cuarto Congreso Nacional de Lecto-escri-
tura. Medellin.

lerner, D. (1992). El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela: re-
flexiones sobre la propuesta pedagdgica constructivista. Buenos Aires:
Aique-didéctica.

Marifo, G. (1989). Escritos sobre escrifura. Bogotd: Dimension educativa.

MEN - UNESCO - oreaLC. (1988). Seminario nacional de lecto-escritura como
factor de éxito o fracaso escolar. Bogotd: MEN.

Ministerio de Educacién Nacional. (1993). Avances de Saber (N° 1, 2y
3). Bogotd: MEN.

Ministerio de Educacién Nacional. [{1991). “Desarrollo de procesos de

pensamiento”. En: Pedagogia y curriculo. N°. 5. Bogotd: MEN OEA.

Ministerio de Educacién Nacional. (1994a). Lineamientos generales de
procesos curriculares. Documento 1. Bogotd: MEN.

1. La lengua escrita en los grados de Transiciéon y Primero de Escuela Nueva



Ministerio de Educacién Nacional. (1994b). Por una diversidad de textos
en el aula de clase. Bogotd: MEN.

Ministerio de Educacién Nacional. (2010). Aprender y Jugar, Instrumento
Diagnéstico de Competencias Bésicas en Transicion. Bogotd: MEN.

Mockus, A. et. al. (1987). Un criterio de calidad. Ponencia para el Con-
greso Pedagdgico Nacional (Agosto 20). Bogotd: Fecode.

Mockus, A. et. al. (1987). lenguaje, voluntad de saber y calidad de la
educacion (Junio. En Educacion y cultura N°. 12. Bogotd: Fecode.

Mockus, A. et. al. (1994). Las fronferas de la escuela. Bogotd: Sociedad
Colombiana de Pedagogia.

Navarro, J. [1979). lectura v literatura. En: Poligramas N°. 5. Cali: Uni-
valle.

Not, L. (1987). las pedagogias del conocimiento. México: Fondo de Cul-
tura Econdémica.

Olson, D. & Torrance, N. (Comp.). (1995). Culiura escrita y oralidad. Bar-
celona: Gedisa.

Ortiz, C. et. al. (1986). La lengua materna en la escuela y la reforma curri-
cular. En: Educacién y culiura, N°. Q. Bogotd: Fecode-CEID.

Piaget, J. (1972). El lenguaje y el pensamiento en el nifio. Buenos Aires:

Guadalupe.

Piaget, J. (1978). la equilibracién de las estructuras cognitivas. Madrid:
Siglo XXI.

Poca, A. (1989). La escritura. Valencia: Pretfextos.
Proust, M. (1991). Sobre la lectura. Barcelona: Montesinos.

Rincon, G. (1987). Las inferacciones lecto-escritas con funcién comunicati-
va y el proceso de construccion de este objefo de conocimiento en un
contexto escolar. Tesis de grado. Cali: Univalle.

Rincon, G. [1991). Estrategias de ensefianza y produccion de materiales.
En: Educacién, N°. 11. Cali: Universidad de San Buenaventura.

Rincon, G. et. al. (1985). Los programas de lecto-escritura vy la reforma cu-
rricular. En: Educacion y cultura, N°. 4. Bogotd: Fecode-CEID.

Rodari, G. (1982). Gramdtica de la fantasia. Tunja, Colombia: Imprimeix.
Rodriguez, E. & lager, E. (Comp.). (1997). la lectura. Cali: Univalle.
Sampson, G. (1997). Sistemas de escritura. Barcelona: Gedisa.

Secab. (1991). Dificuliades de aprendizaje en la lecto-escritura e implica-
ciones de una nueva concepcion pedagdgica (cuatro fasciculos). Bo-
gotd: Secab.

Smith, . (1975). Lla comprensién de la lectura. México: Trillas.

Teberosky, A. (1992). Aprendiendo a escribir. Barcelona: Horsori.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I




Teberosky, A. (1992). Escribir spara qué2. Ponencia en el Primer Congreso
de Accion Educativa (Junio). Bello Horizonte, Brasil: Antropos.

Tolchinsky, L. [1992). Escribir scémo®. Ponencia en el Primer Congreso de
Accién Educativa (Junio). Bello Horizonte, Brasil: Anfropos.

Tolchinsky, L. (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito. Barcelona: Anthro-
pos.

Van Dijk, T. (1980). Estructura y funciones del discurso. México: Siglo XXI.

Vytgosky, L. S. (1979). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superio-
res. Barcelona: Critica.

Zuleta, E. (1985). Sobre la lectura. En: Sobre la idealizacién en la vida
personal y colectiva y ofros ensayos. Bogotd: Procultura.

1. La lengua escrita en los grados de Transiciéon y Primero de Escuela Nueva






Capitulo dos

La matematica en los grados de
Transicion y Primero de Escuela Nueva




MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I



2. La matematica en Transicion y
Primer Grado de Escuela Nueva

2.1. Fundamentos conceptuales y didacticos

la matemdtica en Transicién, como en cualquier ofro nivel educativo,
han de orientarse ol desarrollo del pensamiento matemdtico; en este
sentido, existe una linea de continuidad pedagodgica a lo largo de
los diferentes niveles del sistema educativo. La arficulacion entre los
niveles de preescolar y primaria estard mds puesta en los aspectos
de politica y administracién del sisfema educativo, que en el compo-
nenfe pedagdgico. Se da una diferencia de énfasis entre los niveles.
Se puede pensar que en el preescolar, en particular en el grado de
Transicion, el compromiso de la ensefianza estd més vinculado con un
acercamiento intuitivo a nociones bdsicas que permiten matematizar
el mundo, y no tiene pretension, como si la tiene a partir de los prime-
ros aios de la primaria, del compromiso por empezar a comprender
el conocimiento matemdtico “institucionalizado”. Aunque, como se
explicard mas adelante, en preescolar se abordan nociones propias
de los sistemas conceptuales que conforman el cuerpo de conoci-
miento que la escuela ensefia en mafemdtica —que tienen que ver
con la cuantificacion, lo espacial y la exploracion geométrica, algu-
nas operaciones légicas elementales inscritas en el lenguaje comin
y la organizacion de datos—, el compromiso aqui no es acercar a
los nifios al conocimiento del saber “culto” de la matemdtica. En este
nivel se frata de posibilitar a los nifios la vivencia de experiencias
que promuevan la consfruccién de nociones bésicas vinculadas con
las relaciones y las operaciones que requieren: la cuantificaciéon de
conjuntos (la cantidad de elementos de algo), sin que esto suponga
que los nifios tengan que someterse al aprendizaje sistemdtico de los
primeros simbolos numéricos; la cuantificacién de magnitudes (la ex-
tensién de una longitud, lo pesado de un objeto, la capacidad de un
recipiente, la duracion de un evento), sin que esto suponga que los
ninos tienen que empezar a conocer algunas unidades de medida; las
posiciones relafivas entre los objetos (describir las posiciones de los
objetos y operar con las relaciones que dan cuenta de la posicion que
un objeto adquiere con relacién a ofro) v la forma de estos (identificar
semejanzas y diferencias entre las formas de los objetos), sin que esto
requiera que el nifio fenga que empezar a aprender aspectos conven-
cionales de la forma; por ltimo, las clases (la clase de los elementos
que comparten y la clase de los que no comparten una cualidad), sin
que esto suponga una iniciacion sobre terminologia de conjuntos.
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Los nifios, en sus inferacciones con los ofros vy con los objefos del mun-
do (interacciones que no son Unicamente materiales sino que siempre
esfaran mediadas por la cultura, incluso en los mltiples momentos en
que el nifio actta sin la presencia directa del ofro), construyen formas
de representarse las cosas y relaciones entre ellas. De tal manera, el
nifio pequefio posee sus propias ideas —que el adulfo puede inferir al
observar sus acciones y verbalizaciones— v estrategias para resolver
problemas que involucran la cuantificacion, el espacio y el tiempo.
Por ejemplo, el nifio cuantifica el mundo basandose en la percepcion;
a través de este recurso cognitivo considera de mayor cantidad lo
que le aparece “a la vista” como lo més extenso. la ensefianza en el
preescolar ha de ayudar a los nifios, infroduciendo esfrategias diferen-
tes que le posibiliten poner en cuestién la percepcion como forma de
cuantificacion, entre ellas, la correspondencia uno a uno y el conteo,
siempre que se hagan de forma tal que se pofencie su competencia
numérica y no como un simple ejercicio de procedimientos nuevos que
no se integren a los recursos cognitivos de los nifios®.

Tesis sobre el desarrollo del pensamiento matematico

El desarrollo del pensamiento l6gico-matematico es el
desarrollo de la capacidad de establecer relaciones y de
operar con estas.

A partir de los planteamientos de Vergnaud [1991] se puede enten-
der el pensamiento matemdtico como el campo en el que se busca
ayudar a los nifios a construir sus capacidades para establecer rela-
ciones y operar con estas.

Expresiones fan comunes como “Hay menos bogotanos que colom-
bianos”, involucran un componente logico-matemdtico, ademés del
conocimienfo de geografia politica que supone esfe contenido; su
real comprensién, vy no su simple registro, exige manejar una rela-
cién de inclusion (como Bogotd es parte de Colombia, se infiere que
los bogotanos son también colombianos) y una relacion aditiva de
las partes y el todo (la totalidad de los colombianos puede dividirse
en dos clases mutuamente complementarias: la de los bogotanos y
la de los no bogotanos) .

8 Haciendo la salvedad expresada en la introduccién: “El hecho de que se desarrollen
estas orientaciones en esfe campo especifico del conocimiento no significa que se propone
como estrategia pedagégica para Transicién el trabajar dreas especificas de forma diferen-
ciada...”.
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Cuando el nifio da cuenta de la posicién relativa de los objetos hay
ocasiones en las que es necesario coordinar dos o mas relaciones
para exiraer consecuencias légicas (si un objeto A estd adelante
de ofro B y este objeto B estd adelante de otro C, poder operar
con esfas relaciones para extraer la consecuencia logica: “A estd

adelante de C").

Hacerse a la forma no se limita a la funcién de percibirla, discrimi-
narla y nominarla, sino, ante todo, supone progresar en la capa-
cidad de operar con los elementos que la constituyen: longitudes
de sus lados y direcciones relativas de estos. No es solo registrar,
por ejemplo, que un rectangulo tiene cuatro lados y cuatro dngulos
rectos; es progresar en la capacidad de operar con estos hechos
hasta poder establecer como consecuencia légica que la condi-
cién de angulos rectos en un cuadrilatero conlleva la necesidad de
la igualdad de las longitudes de los lados opuestos, asi como de
su paralelismo.

Dar cuenta de la cantidad de algo (una longitud, una capacidad, un
peso, la duracion de un evento supone operaciones lbgicas (si un ob-
jeto A es més largo, o tiene mayor capacidad, o es més pesado, efc.,
que uno B, vy ofro objefo C es menos largo, o tiene menor capacidad,
o es menos pesado, etc., que uno B, obtener como consecuencia l¢-
gica que la longitud de B esté entre la longitud de Ay B, que la capa-
cidad de B estd entre la capacidad de Ay C, entre ofros).

Dar cuenta del nimero —ademds del aprendizaje de aspectos con-
vencionales que esta nocion conlleva (la sucesién numérica verbal, la
lectura v la escritura de los signos numéricos), asi como del aprendi-
zaje de los resultados de las sumas y restas entre digitos—, supone,
ante todo, aspectos légicos vinculados con las relaciones de “mayor
que...", "menor que..." e "igual a ...", y con las relaciones de comple-
mento entre partes y fodo: sia + b =c, enfoncesc-b=ayc-a=bh.
Aun mas, el verdadero significado de los aspectos convencionales
involucrados en el nimero no es alcanzado por los nifios en sus reo-
les dimensiones sin la presencia de la capacidad de operar con las
relaciones arriba sefialadas.

Las competencias que desarrolla el nifio en el campo de lo matemé-
fico también se requieren, en mayor o menor grado, en experiencias
de ofros campos.

Si bien se diferencia el campo de lo matemdtico, esfo no excluye que
se considere que el desarrollo de las competencias matemdticas del
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progresar en
su capacidad
de percibir
las formas
matemdticas y
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de operar con
los elementos
que la

conforman.
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nifo estd presente en las actividades inftelectuales de los ofros campos
del conocimiento: la adquisicion de la lengua escrita supone relacio-
nes de parte y todo entre los componentes de una oracién y la totali-
dad de esfa, relaciones que el nifio ird estableciendo progresivamente.
Si bien estas relaciones no se pueden reducir a las relaciones de par-
te y todo entre las clases (como en el ejemplo de los bogotanos v los
colombianos), guarda una estrecha semejanza en su estructura formal.

la produccion de relatos cortos, tanto orales como escritos, supone
relaciones logicas (manejo de relaciones espaciales y temporales;
jerarquias entre ideas y eventos).

los progresos de los nifios en su capacidad de operar con los movi-
mientos y posiciones relativas entre los objetos estan estrechamente liga-
dos a las representaciones mentales que van logrando de su esquema
corporal y de sus progresos en la coordinacién de su motricidad.

El desarrollo de las competencias de lo matematico no se
da independiente de las de otros campos.

Asi como las competencias que se ayudan a desarrollar en este cam-
po esfdn presentes en experiencias propias de ofros campos, es po-
sible afirmar que el desarrollo de las competencias matemdticas no
se da independientemente a las que se desarrollan en ofros campos,
e incluso de las que se desarrollan en otras dimensiones distintas a la
que se considera propiomente cognitiva; es més, en algunos casos
podria decirse que le son indispensables.

En el campo de lo pléstico (dentro de lo artistico) seguramente el
nifio vivirg experiencias que complementardn el desarrollo de capo-
cidades ligadas a la exploracion de las formas, hecho que coayu-
da al desarrollo del pensamiento geométrico. Es posible admitir, v
algunos autores asi lo sugieren, entre ellos Bolulch J. (1995), que el
desarrollo de capacidades para el manejo de ritmos se vincula con
la capacidad para percibir las duraciones.

El desarrollo de las competencias matemdticas en particular, asi
como el pensamiento en general, estd ligado al desarrollo de com-
petencias propias de la dimension comunicativa. Es en la inferaccion
comunicativa que el nifio desarrollard el lenguaje y este es soporte
para el desarrollo de capacidades para establecer relaciones y ope-
rar con estas.
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Las experiencias que los nifios viven en el campo matemético involu-
cran experiencias que comprometen, en mayor o menor grado, ofras
dimensiones distintas a lo propiamente cognitivo: en ellas los nifios
tendran experiencias sociales, vy se puede ver afectado por la forma
como se representa el objefo u objetos de la experiencia y por las
relaciones que establece con los ofros con quienes la vive.

Accidn, lenguaje y movimiento estan en la base del desa-
rrollo del pensamiento matematico.

El desarrollo del pensamiento matemdtico parte de la accion del su-
jeto sobre los objetos, es inferiorizacién y coordinacion de estas ac-
ciones; el nifio actia sobre los objetos, y los objetos y el mundo fisico
permiten ciertas acciones y ofras no. A su vez, segin el nivel de su
desarrollo, para el nifio serén posibles ciertas acciones y otras no.
A medida que el nifio repite una misma accién o conjuntos de esfas
sobre un objefo u objefos, identifica, por su propio concurso y con
el apoyo de los ofros, elementos que son invariantes, es decir, que
permanecen constantes a pesar de las variaciones que hay en los
objetos y en las condiciones en que se realiza la accion. Esto, que
permanece de una versién a ofra de una accién o de un conjunto de
acciones, permite al nifio hacerse a un esquema. Con la experiencia,
el nifio coordina estos esquemas de formas cada vez mas complejas,
a la vez que progresivamente los interioriza mediante las imagenes
mentales que se forma de ellos y las expresiones del lenguaje apro-
piadas de la cultura. Interiorizada la accién, poco a poco deja sus
componentes imaginarios con el apoyo del lenguaije, y este, progre-
sivamente mas abstracto v diferenciado, se vuelve mas y mas simboli-
co. los esquemas simbdlicos son cada vez més flexibles e infegrados,
coordinandose de formas més variadas y complejas.

La nocién de nimero surgird no fanto del aprendizaje de los signos que
se utilizan para escribir los numerales, sino de las multiples y variadas
experiencias que exijan al nifio comparar la cantidad de dos conjun-
tos, componer y descomponer fofalidades. A medida que el nifio pro-
grese en estas acciones y sea puesto en contacto —algunas veces de
manera informal y asistemdtica, ofras de forma sistemdtica— con los
aspectos convencionales del nimero (conteo, lectura y escritural, lo
incorporard a sus acciones.

la nocién de medida surgird no tanto del aprendizaje de los nom-
bres de las unidades y de los instrumentos, sino de las mdltiples y
variadas experiencias que exijan al nifio comparar la cantidad de
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dos magnitudes, componer y descomponer tofalidades de estas. El
desarrollo del pensamiento matemdtico estd ligado al desarrollo del
lenguaje, vy viceversa.

Si bien se reconoce que el pensamiento surge de la accion, es ne-
cesario aclarar que desde muy temprana edad el nifio incorpora a
sus acciones la palabra. En un comienzo, aunque no la articula la
toma de la cultura a través de ofros, vy, aunque no puede expresar
con palabras de manera precisa lo que es capaz de hacer en el
dmbito de las acciones, comprende expresiones del lenguaje liga-
dos a estas. El lenguaije del sujefo se diferencia y se complejiza a
medida que el pensamiento matemdtico se diferencia y complejiza,
y viceversa.

Aunque el nifio de preescolar, en un comienzo, dificilmente usard por
cuenta propia expresiones como “Esto es mds alfo que esto”, podra
entenderlas al escucharlas de un adulto, como cuando sigue érde-
nes del fipo “Trdigame un Idpiz que sea mds largo que este”. Sin
embargo, esto no significa que estd en posesién de una verdadera
relacién; simplemente es muy posible que muchos nifios de este nivel
escolar fengan éxito en la tarea haciendo una traduccion de la con-
signa en los términos en que le es posible comprenderla: “Trdigame
un lépiz grande”.

la indiferenciacion inicial del vocablo grande (alto, mayor de edad,
gordo, grueso, largo, efc.) se transforma en un vocablo més preciso,
a medida que el nifio diferencia magnitudes de un objefo. El uso de
estos términos como cualificadores (alfo inicialmente no expresa la
relacién “Este objefo es mds alfo que...", sino la cualidad percibida
de un objefo como grande| poco a poco da lugar a la relacion “Ser
mas grande”.

El desarrollo del pensamiento l6gico-matematico se rela-
ciona con el desarrollo psicomotriz.

El nifio empieza a dar cuenta de la posicién relativa de los objetos
utilizando su propio cuerpo como referencia. Gracias al desarrollo
de su esquema corporal enriquece las posibilidades de operar con
estas relaciones. El desarrollo del esquema corporal no se limita al
conocimiento de su topografia, sino a la coordinacion en movimien-
to de sus componentes (Lucat, 1979).
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En un comienzo, las posiciones de los objefos son defini-
das por el nifio con referencia a su propio cuerpo; poco
a poco se hace capaz de trasladar su esquema corpo-
ral a ofros cuerpos: inicialmente a objetos que guardan
semejanzas mds o menos esfrechas con la topografia
de su cuerpo y luego con ofros objetos, lo que lo co-
pacita para dar cuenta de las posiciones relativas entre
ofros cuerpos. A medida que avanza en el manejo de
estas relaciones se vuelve capaz de operar con ellas.

En la capacidad de ubicarse espacialmente hay que
considerar la representacion mental compuesta no solo de elementos
imaginarios o simbdlicos (como cuando se imagina o lee un mapa),
sino, ademds, la capacidad de coordinar, en forma efectiva e imo-
ginada, giros del propio cuerpo sin perder los puntos de referencia
(lo que se reconoce como el sentido de la orientacion).

Los sistemas que conviene distinguir al interior del
area de lo l6gico-matematico

En las paginas anteriores se ha sefialado que bajo el campo de lo ma-
temdtico se incluye el desarrollo de las capacidades para establecer
relaciones y operar con ellas. Las relaciones y operaciones varian tan-
fo por su estructura como por el contenido al cual se aplican; de ahi la
necesidad de distinguir en ese gran proceso de construccion del pen-
samienfo mafemdtico subprocesos ligados a confenidos especificos
sobre los cuales se aplican deferminadas relaciones. Sin embargo, no
por ello, como se ha venido insistiendo, y a pesar del reconocimiento
actual del cardcter situado del aprendizaje por parte de investigado-
res de la cognicién, es factible considerar que los desarrollos que se
logran en un contenido particular se dan en relacion con los de ofros.

En el caso de la educacién preescolar conviene diferenciar al infe-
rior del campo tres subsistemas: el de la cuantificacion, el de lo es-
pacial y temporal, y el de las clases. Si bien se podrian hacer ofras
distinciones, se ha tomado esta como una entre tantas, feniendo
como criterio de clasificacion el desarrollo de nociones intelectuales
basicas: la cantidad, la ubicacion en el espaciotiempo v las clases.
La distincién de estos sistemas, como veremos mdés adelante, facilita
al profesor comprender esa gran complejidad que es el pensamiento
logicomatemdtico y, a su vez, lo orienta en el momento de la selec-
cién de experiencias de aula.
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la distincién de estos sistemas no supone un fraccionamiento, una
compartimentalizacién del pensamiento matemdtico. El nimero, la
medida, el espacio, el tiempo v las clases son parte de un gran sis-
fema; aunque cada uno tiene estructuras formales que se diferencian
de los ofros, pueden encontfrarse semejanzas, y son estas semejan-
zas las que abren la posibilidad de considerar que los subprocesos
que componen el proceso de desarrollo del pensamiento matemati-
co esfdn en estrecha relacion.

Antes de entrar a estudiar cada uno de esfos sistemas, ilustremos con
algunos casos particulares como estos, aunque distintos, guardan
semejanzas en sus estructuras y como presentan interdependencias.

Aunque el nimero y la medida son sistemas conceptuales
distintos, poseen estructuras semejantes.

la medida involucra el nimero. Cuando se mide es necesario contar
la cantidad de unidades que caben en la extension de una magni-
tud. Ambos, la medida de una magnitud y el nimero, suponen el
manejo de:

* Relaciones de orden: como cuando se dice “Esta cuerda es més larga
que esta ofra” y “En esta canasta hay mds que en esta ofra”.

e Relaciones de equivalencia: como cuando se dice “En estas dos
vasijas hay la misma cantidad que en esta ofra” y “los dos nifios
tienen la misma cantidad de...".

e Operaciones entre partes y totalidades: las sumas de las dos
partes de una fabla dan la fotalidad, de igual forma que la
suma de la cantidod de naranjas existentes en dos montones
que se han hecho con las naranjas de un canasto, da como
resulfado la fofalidad de naranjas del canasfo. De forma seme-
jante, la totalidad de la longitud de la tabla menos la de una de
sus dos partes da como resultado la longitud de la ofra parte;
lo mismo que la resta de la totalidad de naranjas de un canas-
to menos la cantidad de uno de los dos montones en los que
estas se han repartido da como resultado la cantidad del ofro
monton.

Como desde el punto de vista légico es posible establecer rela-
ciones entre los sistemas numéricos y el de las medidas, se abre
la posibilidad, y asi se mostrard mas adelante, desde el punto de
vista psicolégico, al menos desde algunos enfoques (en particular
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desde el estructuralismo genético), de establecer relaciones entre
los procesos de desarrollo que se dan en ambos sistemas. De esta
manera, cuando se ayuda al nifio a progresar en el campo de lo
numérico, tfambién se apoya su progreso en la medida, y vicever-
sa. De forma andloga, vacios en uno de estos campos afectard los
logros en el ofro.

Aunque el numero y las clases son sistemas distintos, en
parte poseen estructuras semejantes.

Ya hemos sefalado que las operaciones aditivas ligadas al manejo
de las partes y el todo es propio de los nimeros (3 +5=8,8-3=5
y 8-5 = 3]y de las clases (una subclase y su complemento se rednen
y da como resultado la tofalidad; la totalidad menos algunas de las
partes da como resultado la ofra subclase).

Desde el punto de vista logico, es clara la relacién existente entre
el aspecto aditivo de los dos sistemas: el de las clases y el de los
numeros. Precisamente de este hecho da cuenta la teoria matema-
fica, cuando especialistas en este campo derivan el nimero de la
teorfa de conjuntos. Desde el punto de vista de los procesos de
construccion de estas nociones por parte de los nifios, los estudios
de la Escuela de Ginebra (Piaget, 1964) muestran las interdepen-
dencias entre ambas construcciones. Esta tesis parece vélida sin
menoscabo de aceptar que el nifio puede tener aprendizajes inde-
pendientes en ambos campos mediante procesos de entrenamien-
fo escolar.

Asi como se sefialé la interdependencia en el proceso de construc-
cién, por parte del nifo, de los pensamientos relativos a los siste-
mas numérico y de la medida, también debe indicarse ahora la
interdependencia de los procesos de construccion del nimero y de
la clase. Cuando el nifio progresa en las clases, también lo hace
en el nimero; mds aun, el nifio no avanzard en el nimero —en un
concepto de nimero logico v no el simple aprendizaje de sus as-
pectos convencionales— sin que se le ayude a avanzar en el siste-
ma de las clases.

Hacerse a la forma involucra la medida y las clases.
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Explorar la forma requiere operar con las longitudes de los
lados (medida y nimeros son necesarios) y la medida de los
angulos; también requiere operar con las clases (cada forma
es una clase: la clase de todas las figuras que tienen la mis-
ma forma que aquella que la define), se hacen jerarquias de
clases (los cuadrados estan incluidos en los rectangulos, es
decir todo cuadrado es rectdngulo: un recténgulo muy espe-
cial, aquel que tiene todos sus lados iguales. Dicho en ofros
términos, la clase de los rectangulos es la totalidad, vy puede
dividirse en dos subclases: la de los rectangulos cuadrados vy la de
los rectdngulos no cuadrados).

En sintesis, aunque cada sistema tiene su propia estructura, es posi-
ble, desde el punto de vista légico, encontrar semejanzas al menos
parciales de unas estructuras con ofras. Es mds, pueden reconocerse
esfructuras que mds o menos son comunes a todos los sistemas. Las
estructuras relativas al orden y al manejo de partes y todos, mas allg
de pequefias particularidades, son comunes a los distintos sistemas.
De manera que las adquisiciones de los nifios, si bien estan ligo-
das a contenidos especificos, no son del todo independientes; en
muchos casos son adquisiciones distintas de estructuras comunes. El
proceso de ensefianza escolar serd el encargado de ayudar al nifio
a construir estructuras cada vez més generales. Del orden numérico,
del orden en la medida, efc., se frata de pasar al orden légico, un
orden mds general y abstracto, mds desligado de contenidos con-
crefos.

El sistema matematico relativo a la cuantificacion

Este sistema hace referencia a la cantidad. Se cuantifica la cantidad
de elementos de los conjuntos, cantidad discreta (la cantidad de fru-
tas de un cesto, la cantidad de alumnos de un curso) y se cuantifica la
cantidad de una magnitud, cantidad continua (la longitud de una pic-
la, los litros de un liquido, los gramos que pesa un objefo, entre ofros).

El sistema de las cantidades discretas supone el manejo de relacio-
nes: hay mds, hay menos y hay la misma cantidad.

5Cudntas % hay?

las cantidades discretas, ademds de las

TR LWL L DD relaciones sefialadas, suponen el manejo
o g SYULERLIRDD S de operaciones aditivas, que en el nivel
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escolar inicial se pueden limitar a situacio-
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de las preguntas como "scudnto retne?"),
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como "scudnto queda?'] y complemento (en el caso de las pregun-
tas como "scudnto hace falta?").

El sistema de las cantidades continuas supone el manejo de relacio-
nes: hay més, hay menos, hay la misma cantidad y de operaciones
aditivas. En el caso de la educacion escolar inicial estas podrian ser
composiciéon [en el caso de las preguntas como "scudnto retne?’),
descomposicién [en el caso de preguntas como "scudnto queda?’) y
complemento (en el caso de las preguntas como "scuénfo hace falia?").

El sistema matematico relativo al espacio-tiempo

Este sistema hace referencia a las posiciones relativas de los objetos
y a sus formas, y a las duraciones y relaciones entre los momentos
en los que ocurren los hechos.

Llas posiciones

El manejo de las posiciones supone no solo esta-
blecer la relacién que da cuenta de la posicién de
un objeto con respecto a ofro (como cuando se
dice este objeto estd arriba, adelante, mas cerca

a la derecha, etc., de este ofro), sino, ante fodo

a partir de saber que si una persona estd adelante
de una silla v la silla estd adelante de la persona,
Y P
y que detras de esfa persona hay una segunda persona que le da
la espalda a esta, se puede concluir que la sequnda persona estd
P P g 9 P
adelante de la silla y que a su vez lasilla queda atrés de esta se-
gunda persona). En un comienzo, y précticamente durante el nivel
preescolar, operaciones como estas solo podran hacerse a nivel
de las acciones, v, en casos mds sencillos, con representaciones
Y P
gréficas o con modelos que susfituyan los objetos reales.

la forma

Para hacerse a la forma, mds alléd de la sim-
ple percepcion, nominacién e identificacion,
es necesario poder operar con los elementos
que la constituyen. La representacion mental de
la forma, al menos en lo que se refiere a las
figuras planas, como ya se dijo, esté basada
en la capacidad de operar con dos elementos:
la direccion relativa de los lados (los angulos) y
sus longitudes. La exploracion de la forma debe favorecer la mo-
nipulacién de estos dos elementos.
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El tiempo

Se pueden distinguir dos elementos componentes del tiempo: los ins-
tantes v los infervalos, es decir, su duracion. Los primeros son suscep-
tibles de ser comparados segin las relaciones: “Sucedio antes que”,
"Sucedio después de” y “Sucedié al mismo tiempo que”. Con los
segundos, los infervalos, es posible medir sus duraciones: “sCudnto
durée”, “Esto durd mas tiempo”, “Esto duré menos tiempo”).

De la misma manera que en las medidas de longitud, de capack-
dad y de peso, sobre las duraciones se establecen relaciones de
orden y de equivalencia (“Este evento durd mds, menos e igual
que”), y se realizan operaciones de tipo aditivo (la duracion del
intervalo de tiempo que hay desde el momento en que el nifo lle-
ga a la escuela y sale de ella se puede dividir en dos subintervo-
los: uno que va desde el instante de la llegada hasta la hora de
la toma de la lonchera vy, el ofro, que va desde el momento del
consumo de la lonchera hasta el momento que sale de la escuela;
la suma de la duracién de estos dos subintervalos da la duracion
del infervalo total. De igual forma, la duracién del intervalo fotal
menos la de uno de los subintervalos da como resultado la dura-
cién del ofro subintervalo).

El sistema matematico relativo a las clases

Este sistema hace referencia a las clases y, mas exactamente en el
nivel escolar inicial, hace referencia a las clases desde el punto de
vista aditivo (el todo y sus partes).

En el sistema de las clases, al igual que en ofros sistemas, se tienen
operaciones aditivas: composicién de las partes para obtener el
todo, como cuando se dice que los nifios del curso que tienen tenis
junfo con los que no lo tienen es la totalidad de los nifios del curso; y
descomposicion de las partes y el todo, como cuando se infiere que
los nifios del curso menos los nifos del curso que tienen tenis son los
nifios del curso que no tienen fenis.

En el sistema de las clases también aparecen relaciones. Una, la
de un elemento con relacién a la clase: la relacion de perfenencia,
como cuando se dice “Este elemento es de este conjunto porque
comparte las cualidades comunes de los elementos del conjunto que
lo definen como una clase" (Pedro pertenece al conjunto de los que
tienen fenis porque él tiene tenis); otra, la de una subclase con res-
pecto a la clase fofal: la relacion de inclusién, como cuando se dice
que el conjunto de los nifios que tienen fenis estd incluido en el con-
junto de los nifios del curso.
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Propuesta didactica

la propuesta diddctica se basa en una estrategia basica: propiciar
multiples y variadas experiencias, en diferentes contextos, en las que
los nifios tengan la posibilidad de ejecutar acciones que les exijan
establecer las relaciones y ejecutar las operaciones necesarias que
le ayudardn a construir las nociones de los subsistemas que compren-
den el campo del conocimiento matemdtico, descritos en el pardgra-
fo anterior.

Por ejemplo, como lo hemos dicho, la nocién de nimero surgira de
multiples y variadas experiencias en las que los nifios se enfrenten al
problema de comparar la cantidad de elementos de una coleccion
para decidir que en una hay mds, hay menos o la misma cantidad
que en la ofra. Sucederd de igual manera con situaciones que los
lleven a la necesidad de componer partes o descomponer totalido-
des. Son situaciones en las que los nifios ejecutan acciones que les
permiten resolver los problemas a los que se enfrentan; después de
ganar cierta habilidad para ejecutar y controlar estas acciones, se
pasa a un nivel en el que los nifos tienen que hacer representacio-
nes, en un primer momento iconicas, que cada vez se han de volver
mds esquemdticas; vy después pasar a representaciones cada vez
mas simbdlicas, en las que se infroduzcan los simbolos estandarizo-
dos, en este caso los signos numéricos.

Se recomiendan fres tipos de experiencias: situaciones abiertas, si-
fuaciones semiestructuradas y situaciones estructuradas. Las prime-
ras, como su nombre lo indica, son experiencias en las que no se
fiene la pretension de controlar la accion de los nifios, estén orien-
tadas a facilitar la construccién de significados y sentidos globales.
Fiemplos de estas situaciones pueden ser experiencias de compro-
venta, en las cuales mds que pretender que los nifios hagan cuentas
de manera precisa, se busca que ejecuten acciones de compra vy
venta, en las que puedan apreciar que si compran, entregan algo
de dinero del que tienen, sin importar si cuentan correctamente ni
si logran precisar, lo que les queda es menos de lo que tenian, o,  experiencias:
que si venden reciben dinero. En los proyectos es posible encontrar
muchas oportunidades en las que se deban comparar magnitudes
de algo para apreciar, en un nivel en el que puedan los nifios, si
es mayor, menor, o igual que ofra, sin que importe mucho que el situaciones
procedimiento seguido sea preciso. También es posible idear situo-
ciones de compraventa, en las que se recoja dinero para alguna
actividad. Incluso, se puede trabajar con dinero real, aunque sobre-
pase el conocimiento numérico de los nifios (frabajar con denomina-  estructuradas.

Se recomiendan

tres tipos de

situaciones

abiertas,

semiestructuradas

y situaciones
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ciones bajas, por ejemplo, monedas). Aunque los nifios tengan un
conocimiento muy incipiente del conteo y de los signos numéricos,
fienen un conocimiento elemental de las monedas, que, a veces, les
permite no solo distinguir su valor, sino hacer pequefias equivalen-
cias: dos monedas de 50 se pueden cambiar por una de 100, dos
de 100 por una de 200. En estas transacciones, aunque hagan
mal las cuentas, los nifios van ganando cierto sentido del valor del
dinero y de las equivalencias. O, dentro de un proyecto, cuando se
recoge la produccién, se puede medir, aunque estas mediciones no
se hagan con toda la precisién necesaria y tengan que tener mucho
apoyo por parte del adulto.

Todo proyecto brinda la oportunidad de hacer un pequefio plan, en
el que se hace necesario distribuir en el tiempo algunas actividades.
En esfe momento puede ayudar hacer un pequefio cronograma que
los nifios revisen dia a dia, para saber qué se ha hecho, qué foca
hacer en el dia presente y qué debe hacerse al dia siguiente. Este
tipo de actividades permite a los nifios ir construyendo cierta idea
del tiempo y de los aspectos del calendario. También, con un pro-
yecto se puede acercar a los nifios a la idea del orden: hacer gru-
pos para asumir tareas, chequear una lista, para saber quién lo hace
ahora, a quién le toca después, a quién le correspondié antes. No
es dificil que un proyecto dé la posibilidad de disponer cosas en el
espacio; para ello se pueden hacer croquis en los que se ubigquen
las cosas. Y, asf, hay muchas ofras posibilidades mas que el profesor
debe estar atento a aprovechar o a propiciar.

En las segundas situaciones, las semiestructuradas, se prefende con-
frolar un poco més las acciones de los nifics. Se introducen condi-
ciones y materiales que orienten un poco la direccién de la accién
de los nifios. Por ejemplo, en una situacion de tienda se precisan
unas condiciones para fijar el precio de los articulos, puede ser que
en fichas con punfos, la cantidad de punfos sea el precio. El dinero
con puede reprensentarse con fichas que tengan diferentes cantida-
des de puntos. Al comprar, los nifios completan la cantidad de pun-
tos de la tarjeta que fija el precio; lo pueden hacer con una o con
varias fichas [esto Gltimo pone a los nifios en la necesidad de hacer
composiciones). Las condiciones de la situacién y el material que se
disefia son los encargados de orientar y controlar la accién de los
nifios. Es posible que muchas de las transacciones que se hagan no
conlleven cuentas correctas, pero si pone al nifio en la direccién de
intentar hacerlas.
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El tercer tipo de situaciones, las estructuradas, tienen la infencién de
ejercer mayor control sobre la accion. Generalmente pueden ser jue-
gos reglados, como los juegos de mesa, que tienen reglas precisas
y disponen unos materiales para ser usados segin unas condiciones
dadas. En esfas situaciones hay mayor preocupaciéon por confrolar
que los nifos cada vez mds ejecuten las cuentas de forma correc-
ta. Para este grado se cuenta con un set de materiales que incluyen
juegos estructurados, algunos de estos son comunes de la cultura
(bingos, parqués, domind, entre ofros) y ofros son juegos que se han
concebido con la intencién de que los nifios tengan experiencias mds
sistemdticas y estructuradas, que infroduzcan procedimientos con ma-
yor control. Si- el Centro de Recursos para el Aprendizaje (CRA| dis-
pone de juegos como “cuentacuentas”, “ruta de los nimeros” o de
diferencias y semejanzas, deben frabajarse. En la parte final de las
cartillas se ha abierto una parte dirigida al profesor o profesora en
la que se ofrecen sugerencias para desarrollar las actividades que se
proponen en la respectiva cartilla; recomendamos que se revisen las
de las dos cartillas de primero, pues alli encontrard indicaciones para
el manejo de este material o para elaborar ofros que pueden sustituir
esfos juegos en caso de no tenerlos en el CRA. De igual forma, se
dan indicaciones para ofros juegos complementarios.

2.2. Materiales educativos para matematica

Grado Transicion

Material dirigido al maestro

Se recomienda al maestro revisar los documentos enunciados a con-
tinuacién. Algunos de estos materiales los puede encontrar en la ca-
nasta de materiales para este grado.

* Ministerio de Educacion Nacional (2009). Instrumento Diagnésti-
co de Competencias Bdsicas en Transicién. Bogotd.

e Casfaiio, J. (1996). El conocimiento matemdtico del nifio de grado
cero. MEN. (En los capitulos IV a VI encuentran explicaciones so-
bre los procesos de construccion del nimero y de espaciotiempo).

e Castafo, J. (2001). Lla Matemdtica con Fotin. Serie Descubro la
Matemdtica. Sabes. Guia de maestro y Cartilla para el nifio tran-
sicion. (En estos materiales el maestro encuentra sugerencias de
experiencias que pueden trabajarse con los nifios de este grado.
Algunas de las hojas de frabajo de la cartilla pueden ser fotoco-
piadas para ser realizadas con los nifios o pueden ser tomadas
como referencia para realizar ofras. Incluso, el maestro puede uti-
lizar una hoja en acetato que se colocard sobre la hoja de la car
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filla que se desea trabajar y, con un plumén de borrado en seco,
el nifio escribe sobre el acetato para desarrollar la actividad. Una
vez realizada y revisada la actividad se podrd borrar para ser
utilizada en ofra hoja de trabajo o por ofro nifo. En la Guia de
maestro de esta cartilla el maestro encontrard explicaciones sobre
las diferentes experiencias, que le seran Utiles para entender lo
que se busca con ellas, sobre cémo hacerlas y sobre como apo-
yar a los nifos).

Juegos estructurados

Para la construccion del nGmero

Ayudar a los nifios a construir la idea de nimero no se reduce a la
ensefianza de contar, leer y escribir los signos numéricos; esfo hace
parte de este aprendizaje, pero no es lo Unico y menos el punto
de partida. Acceder a una adecuada idea de nimero requiere del
nifio comparar la cantidad de elementos de dos o mas colecciones
para decidir si hay mas, menos o la misma cantidad; reunir dos par-
tes para producir una totalidad, o descomponer una totalidad para
encontrar sus partes, como cuando se resuelven preguntas como
"sCudnto queda?". Conviene enfrentar a los nifios a este tipo de
comparaciones, ain sin que puedan contar bien, pues para ello po-
drdn recurrir a la correspondencia uno a uno. Precisamente, durante
estas acciones se irdn infroduciendo, poco a poco, estos aspectos
convencionales del nimero (conteo, lectura y escritura).

Proponga a los nifios muchas experiencias con material manipulo-
ble. Enfréntelos a preguntas como: sAlcanzan las sillas para todos
los nifiose La canasta incluye pequerios modelos plasticos de muie-
cas, mesas, baldes, caballos, efc.; Uselos para que los nifos reali-
cen correspondencias uno a uno. Inicialmente, el nifio puede simular
la accién como si se tratara de objetos reales. En caso de no tener
materiales como estos, utilice elementos del medio con las que sea
facil para el nifio aceptar la idea que “a uno le corresponde uno”. En
un comienzo, entre menos arbitraria resulte para el nifio esta corres-
pondencia es mejor, por ejemplo, correspondencias entre mufiecos y
ciclas, o escobas. Después, poco a poco, pueden ser mds arfificio-
les o arbitrarias, por ejemplo, fichas de un color con fichas de ofro
color. Si no encuentra el material adecuado en el CRA, usted mismo
puede elaborarlo. Recuerde que puede organizar a los padres de
familia e involucrarlos, como una forma de vincularlos a la escuela y
a los procesos educativos de sus hijos. Se pueden hacer fichas con
los dibujos de esos objefos. En este momento no se pretende que
los nifios cuenten y contesten a preguntas como “salcanzan las sillas
para fodos los nifiose” verbalizando un nimero. Inicialmente, las co-

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I



rrespondencias se hacen manipulando los objefos y poniendo uno
dentro de ofro, o encima o al lado. Poco a poco, ayideles para que
muestren con los dedos cosas como cudntas sillas (o nifios) faltaron o
sobraron. Invente juegos o adapte algunos que practican los adultos
y los mismos nifios, en los que los jugadores tengan que comparar la
cantidad de elementos de dos colecciones para decidir quién gand.
Practiquen estos juegos muchas veces para que los nifios se vuelvan
cada vez mds hdbiles. Hay juegos que se pueden hacer, como el
de los bolos o el de “embocolar” (desde cierta distancia los nifios
lanzan una cierta cantidad de fichas, tapas o granos, que intenfan
"embocolar” en un recipiente, una caja, canasta, efc., y después
comparan para decidir quién logré embocolar mas. Para facilitar la
comparacion cada jugador usa fichas de colores diferentes. Puede
graduar la complejidad del juego variando la cantidad de fichas
que se usan, primero cinco y después, cuando tengan mas habili-
dad, pueden usar diez).

sCudndo ensefiar a contar hasta nueve? No hay un momento espe-
cifico para esto, pero actividades como estas ayudan a los nifios a
construir ideas que los van acercando al conocimiento del nimero
Con juegos de carfas en los que se representa el nimero con dibujos
de dedos estirados, puntos y el signo, se permite a los nifos apren-
der la escritura y lectura correcta de los signos. Muy pocos nifios
requieren de actividades especiales, como planas de escritura de
signos, para llegar a escribirlos v leerlos correctamente.

Representar las canfidades con los dedos es fundamental para que
los nifios avancen en su pensamiento numérico. Ayddelos a interio-
rizar en sus mentes imagenes de los nimeros como dedos estiro-
dos. los dedos son como “la maquinita” que tenemos para hacer
cuentas. Proponga a los nifos variedad de actividades y juegos
que los enfrenfen a problemas en los que necesiten mostrar con los
dedos cudntos elementos tiene una coleccién, o comparar las can-
tidades entre dos colecciones a partir de las representaciones icéni-
cas (palotes, puntos y dedos). No se trata Gnicamente de responder
a pregunfas como scudntos hay?; se frata, también, de fener que
componer y descomponer, de decir si hay mds, hay menos, cuanto
mds, cudnto menos.

Es posible imaginar que los nifos recorren un camino largo antes de
llegar a las representaciones simbdlicas del nimero.

Representar
las cantidades
con los dedos

es fundamental
para que
los nifos
avancen en su
pensamiento

numeérico.
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Se usan puntos o palo- Usa los simbolos conven-
tes para representar los cionales para representar
bolos ganados. los bolos ganados.

los juegos de tienda son muy importantes para ayudar a los nifios a
construir el nimero, porque permiten aprovechar la abundante expe-
riencia no escolar que ellos tienen. Si en el CRA dispone del set del
“Banco Infantil de la Repiblica de Colombia” puede utilizar las mone-
das de un peso. Juegue en diferentes momentos. Puede hacer juegos de
tiendas elementales en los que los precios de los productos se represen-
tan con puntos, palotes o dedos, segin el momento en que lo trabaije.

En lo canasta encuentra algunos materiales, algunos de ellos juegos
estructurados, que facilitan que los nifios puedan vivir experiencias
de cuantificacion.

* Juego Cuentascuentas. Este juego didéctico para iniciacion al ni-
mero incluye dos juegos de cartas, uno para construccién de la
correspondencia uno a uno, v, el ofro, para trabajar composicio-
nes y descomposiciones aditivas. Antes de estos juegos conviene
que los nifos fengan experiencias de correspondencia uno a uno
con materiales concrefos.

* Enlas canasta se incluyen figuras pldsticas en miniatura [como mu-
fiecos, baldes, escobas, caballos, vacas, sillas, mesas, efc.) para
realizar experiencias en las que los nifios hacen corresponder a
cada mufieco una escoba, o un balde, efc.

® Juego de ruta. Estos juegos ayudan a los nifios a consolidar el
conocimiento de la sucesién numérica y le brindan al maestro un
confexto adecuado para inferpelar con preguntas como: sCuén-
fos puntos o cuadros le hacen falta a ___ para alcanzara ___2;
scudnfos punfos (o cuadros) estd ___ adelante (o afrds) de ___2;
si avanzara ___, sa cudl cuadro llegaria?; o la pregunta inversa,
que es bien importante hacerla: si avanzé _ cuadros vy llegd
hasta ___ (o hasta aqui, indicando directamente en el tablero),
sen dénde estaba?

® En la canasta fambién se incluyen juegos tradicionales que facili-
tan el conteo y acciones de composicién (reunion de los puntos en
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que caen los dos dados), fales como juegos de parqués, damas
chinas, dominé y escalera.

Para iniciacion a la clasificacion

Toda actividad infelectual supone clasificar. Sin exagerar, podria de-
cirse que cuando pensamos, clasificamos, que cuando hablamos,
clasificamos. Cuando decimos palabras como “casa”, podemos
pensar que estamos déndole nombre a una clase, a la clase de to-
das las cosas del mundo que para nosotros rednen las cualidades
necesarias y suficientes para ser lo que nosofros solemos reconocer
como casas. Es decir, se clasifican los objefos del mundo en dos clo-
ses, las que son casas y las que no son casas.

Pero la clasificacion no se reduce a esto: es fundamental que se com-
prenda lo que los adultos llamamos la relacién de inclusién entre la
parfe y el todo. la unidad basica de todo sistema de clasificacion
estd formado por tres clases: la fofalidad, una parte (los elementos
que cumplen una cualidad o conjunto de cualidades o caracteristi-
cas, diremos la cualidad A y la parte complementaria (los elementos
que NO cumplen la caracteristica A). Con estas fres clases se pue-
den realizar unas operaciones y establecer unas relaciones importan-
tes: a) la reunion de las dos partes (los que cumplen la caracteristica
A reunidos con los que cumplen la caracteristica “No A") produce
la totalidad (por ejemplo, la totalidad frutas F, una parte, los mangos
M, v la ofra parte, las demas frutas que no son mangos, No M: b) la
operacion contraria: la totalidad se descompone en las dos partes (si
de las frutas se retiran los mangos, el resto se llama frutas que no son
mangos, efc.); v ¢ cada parte estd incluida en la totalidad (la clase
de los mangos esfd incluida en la clase total frutas, precisamente por
eso decimos que los mangos son frutas. La clase de los no mangos
también esfd incluida en las frutas, por eso decimos que la parte
complementaria a la clase de los mangos son todas las frutas que no
son mangos). Las relaciones descritas son las que se busca ayudar a
construir a los nifios. En la canasta se incluye el juego de semejanzas
y diferencias. Este juego apoya la consfruccion de la clasificacion
(animales v utensilios). Enfrenta a los nifios a situaciones en las que
debe comparar dos elementos para establecer sus semejanzas y di-
ferencias, y organizar colecciones de elementos segin semejanzas
en una o varias cualidades. En las guias de las cartillas se presentan
sugerencias para apoyar al nifio en el desarrollo de la clasificacién.

En las Guias 1A'y 1B, correspondientes a la primera cartilla de gro-
do primero, encontrard actividades que le permitird enriquecer y po-
ner en prdactica las anteriores recomendaciones.
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Toda actividad
intelectual
supone
clasificar.
Sin exagerar,
podria decirse
que cuando
pensamos,
clasificamos,
que cuando
hablamos,

clasificamos.




€n el
preescolar, una
de las acciones
que favorece el
desarrollo del
pensamiento
geométrico
tiene que
ver con las

construcciones.

Para el desarrollo del pensamiento geométrico

En el preescolar, una de las acciones que favorece el desarrollo
del pensamiento geométrico tiene que ver con las construcciones;
por eso, en la canasta se incluyen juegos como el de estralandia,
de mecanos y de armar [carros o maquinas); con los palos de pa-
leta v pitillos también se pueden hacer construcciones.

los juegos de ensartado no solo son Utiles para apoyar la coordi-
nacién ojo mano, sino que fambién sirven para practicar el frazo-
do de figuras.
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Materiales para matematica grado Transicion

Cuentascuentas: Juego diddcti-
co para iniciacién al nimero
Ruta de nimeros: Juego didécti-
co para iniciacién al nimero

Diferencias y semejanzas: juego
diddctico para trabajar clasifica-
ciones (animales y utensilios)

1 set de palos de paletas
Juego de estralandia

Juego de mecanos

Juego de armar (carros o maqui-
nas)

Rompecabezas de maximo 20
fichas

Juego de parqués

Juego de damas chinas

Juego de escalera

Juego de domino

Malla de ensartado

Caja de pitillos de plastico

Set de 6 dados, 3 de un color y
3 de ofro

Compuesto de 20 mufiecos, 20
baldes, 20 escobas, 20 cabo-
llos, 20 vacas, 20 sillas, 20
mesas. Figuras de, aproximada-
mente 3 cm a 5 cm

Aguja capotera

Coleccion de  billetes  didacti-
cos: set de billefes y monedas de
nuestro sistema monetario actual.
Composicion por set: 20 billetes
de 10 000. 5 000 y 20 000.
50 billetes de 1 000y 50 mone-
das de cada denominacién.

Fichas de parqués y dados: set
de fichas de cuatro colores y da-
dos. Composicién de un set: 50
fichas de cada uno de los fres

colores y 100 del cuarto color.
Y 20 pares de dados.
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T| po de material

Materiales
de apoyo

X
X
X
X

Unidades por institucion

educativa
Uno para cada tres nifios

Uno para cada tres nifios

Uno para cada tres nifios

Una para cada tres nifios
2
2

2

3

|

1

|

2
Una para cada tres nifios
Una para cada tres nifios

Una para cada tres nifios

Una para cada tres nifios

Una para cada tres nifios

1 set por cada tfres nifios.
Maximo de 5 set

1 set por cada tres nifios.
Maximo de 5 set




€l docente,

para orientar
a los nifos en
los procesos de
construccién y
complejizacién
de sus
pensamientos,
debe apoyar
sus propias
comprensiones
para que ellos
creen y pongan
a prueba sus
ideas, con el fin
de encontrar
soluciones cada

vez mejores.

Trabaja solo

1. Escoge el grupo que tiene la misma cantidad
que el grupo de nifos.

Grado Primero

Estas péginas se complementan con la parte referida al drea de Ma-
temdaticas del fomo Il del Manual de implementacion. Aqui encontrard
sugerencias prdcticas y aclaraciones sobre las actividades que se pro-
ponen en las cartillas para grado Primero. Estas sugerencias le serdn
Utiles para ayudar a los nifios, pero no agotan sus necesidades de plao-
neacién y formacién. Profesora o profesor, usted apoyard mejor a sus
alumnos entre mayor sea la comprension que fenga de la forma como
ellos piensan cuando desarrollan las actividades propuestas, y entre
mejor comprenda los conceptos que va a ensefiar. Si le es posible,
revise ofros materiales que aparecen en las referencias bibliograficas
recomendadas al final de este capitulo. Tenga presente que es posible
que algunos de ellos los encuentre en la biblioteca de aula.

Recordemos que en la mefodologia de Escuela Nueva se concibe la
ensefianza como el espacio en el que el profesor dirige y orienta a
los nifios, apoydndolos para que construyan y complejicen su pen-
samiento. El camino para lograr esto no es el de brindar a los nifos
definiciones y procedimientos para que los memoricen. Més bien,
consiste en enfrentarlos a multiples y variadas experiencias, llenas de
significado y sentido que los problematice, para que, apoydndose
en sus propias comprensiones, creen y pongan a prueba ideas que
los lleven progresivamente a mejores soluciones. En este proceso
inferviene el maestro ofreciendo pequefias sugerencias, haciendo
nuevas preguntas, proponiendo nuevas experiencias que sugieran
nuevas relaciones, orientando el intercambio de ideas, exigiendo
explicaciones y razones, sugiriendo algunas consultas; en fin, estimu-
lando y agudizando la curiosidad de los nifios.

Al final de este capitulo encontrard un cuadro, en el cual se indican
los Estandares que se relacionan con las actividades propuestas en
las cartillas para grado Primero.

Recomendaciones para trabajar la Guia 1A
Antes de desarrollar las actividades de
esta guia, los nifos deben realizar algu-
% ’? % nas experiencias previas relacionadas con

la correspondencia uno a uno, es decir, a
& cada elemento de una coleccién se hace
& corresponder uno, y solo uno, de la ofra
coleccion.
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Acceder a una adecuada idea de no-
mero requiere que el nifio compare la
cantidod de elementos de dos o mas
colecciones, para decidir si hay mds,

4. Cada H duerme en una |
Tachar los H que sobran.

menos o la misma cantidad: reunir dos f@g ﬁ%{g
partes para producir una totalidad; o o ‘%’}% :
descomponer una tofalidad para encon- ﬁ%}g ﬁi§§ e’%g iﬁ%g
frar sus partes, como cuando se resuel- b £

ven preguntas como: “scuéntos quedan % f{@%

o cudéntos faltan o cudntos sobran?” ?@g

Conviene enfrenfar a los nifios a esfe tipo de comparaciones, ain
sin que puedan contar bien, pues para ello podrén recurrir a la co-
rrespondencia uno a uno. Precisamente, durante esfas acciones se
iran infroduciendo, poco a poco, esfos aspectos convencionales del
nUmero (conteo, lectura y escritura).

gCuéndo ensenar a contar hOSfCI nueve? NO Representemos nimeros con los dedos

hay un momento especifico para ello, pero

actividades como las  descritas en Juegos es-
e o |=> 2 dos

tructurados: Para la construccién del nimero,
ayudan a los nifios a construir ideas que los
van acercando al conocimiento del nimero.
Con juegos de carfas en los que se represen-
ta el nimero, dedos estirados, puntos v el sig-
no, se estimula a muchos nifios a aprender la @E@ [ ]
escritura y lectura correcta de los signos. Muy
pocos nifios requieren de actividades especio- N

les, como planas de escritura de signos para 9909 Lo
llegar a escribirlos vy leerlos correctamente.

Trabaja solo

Recomendaciones para trabajar la Guia 1B

Representar las cantidades con los dedos es fundomental para que
los niflos avancen en su pensamiento numérico. Ayidelos a interio-
rizar en su mente imégenes de los nimeros, como dedos estirados.
los dedos son como “la maquinita” que tenemos para hacer cuentas.

Proponga a los nifos variedad de actividades vy juegos que los en-
frenten a problemas en los que necesiten mostrar con los dedos cudn-
tos elementos tienen una coleccion, comparar las cantidades entre
dos colecciones a partir de las representaciones icénicas [palotes,
puntos v dedos). No se frata Unicamente de responder a preguntas
como pcudntos hay?; se frata, fambién, de tener que componer y

L. Dibuja los puntos y escribe el nomero y su nombre.

€l juego
introduce la
necesidad
de hacer

composiciones.
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2.

En tu cuaderno haz un punto por cada animal.

descomponer (complefar una totalidad

Escribe cudntos animales hay. con dos o mds partes, y viceversa,
4Cuinios ) hay? descomponer una totalidad en partes),
Progunta (2 R de decir si hay mds, hay menos, cuan-

é/\

%) Jj
b )

to mds, cudnto menos.
—| e e @ @ !

& la variedad de actividades que se pro-

v ponen en las guias permiten al nifo
k k k k enriquecerse en significados y procedi-
k k k ) mientos pofenciar mds sus comprensio-

nes y no quedar solamente en manejar
las grafias de los nimeros del 1 al 9.

Recomendaciones para la Guia 1C

Estas actividades exigen del nifio ser capaz de dar cuenta de la fofo-
lidad de puntos de dos colecciones (en este caso los puntos en cada
dado) y descomponerla en dos y fres partes.

Si'en el CRA disponen de la caja de juegos cuentacuentas, ensérieles
el juego lanza y paga en la version de pagar lo que sale.

Haga juegos de ruta antes de la actividad. Estos juegos ayudan a
los nifios a consolidar el conocimiento de la sucesién numérica y le
brindan al maestro un confexto adecuado para interpelar con pre-
guntas como: scudntos puntos o cuadros le hacen falla a ___ para
alcanzar a ___2 sCudntos punfos (o cuadros) estd ___ adelante (o
afrés) de ___2 Si avanzara ___, a cudl cuadro llegaria? O la pre-
gunfa inversa, que es bien imporfante hacerla: ssi avanzd __ cuor
dros v llegd hasta ___ (o hasta aqui, indicando directamente en el
tablero), en dénde estaba?

Sicen el CRA tienen la caja de juegos vigjes y rutas, ensérieles el nivel |.

Como actividades previas a la Actividad 6 proponga experiencias
de descomposicién (dada una totalidad, el nifo la descompone en
parfes) que enfrenten a los nifos a preguntas del tipo: scudnfos so-
bran (o quedan)? En caso de tener el juego cuenta-cuentas, ensénele
a los nifios el juego lanza y paga en las modalidades pagar lo que
falta y pagar lo que sobra.

las actividades 8 a 10 son una forma muy sencilla de infroducir a
los nifios en las ideas de organizar informacion en fablas y graficar
la. Basta pensar que los nifios juegan a sacar mds puntos cuando se
lanza un dado.
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Recomendaciones para trabajar la Guia 1D

los juegos de tienda son muy importantes para ayudar a los nifios
a construir el nimero, porque permiten aprovechar la abundante
experiencia no escolar que ellos tienen. Si en el CRA dispone del
juego “Banco Infantil de Colombia”, puede utilizar las monedas de
un peso. Juegue en diferentes momentos. Puede hacer juegos de
tiendas mds elementales que el que se ilustra en esfa pdgina, basta
representar precios con puntos, palotes o dedos, segin el momento
en que frabaije.

Recomendaciones para trabajar la Guia 2A

las actividades de esta guia le pueden servir para valorar el nivel
alcanzado por los nifios. Refuerce el trabajo con los juegos recomen-
dados en la Guia 1.

Recomendaciones para la Guia 2, partes B, Cy D

Antes de ensefiar a los nifios a contar, leer y escribir los nimeros has-
ta 99, segin la forma convencional, en esta guia y las siguientes se
les ensefiard una forma muy elemental de contar y representar de for-
ma no convencional, pero muy Util, para representarse mentalmente
la cantidad de elementos de una coleccién.

Para contestar a la pregunta "scudntos hay?", se forman todos los
grupos de diez que sea posible hacer y se dice cudntos grupos se
formaron y cuantos quedan sueltos (asi como en la Guia 2B).

Con esfa forma de confar, escribir y leer nimeros, los nifios estan en
capacidad de hacer cuentas. Es una gran ventaja pedagdgica pro-
ceder de esta manera porque con una regla muy simple se libera al
nifio, en un momento crucial, de tener que aprender la gran canti-
dad de nombres vy signos escritos que requiere la sucesién numérica
convencional, para dedicarse a comprender la forma de operar con
las ideas que involucra el nimero. Asi, los nifios le dan sentido alas muy simple se
relaciones y operaciones que requiere el nimero y, poco a poco, se
apropian de los aspectos convencionales.

Con una regla

libera al nino,

en un momento
Seguramente enconfrard nifios que tienen algin conocimiento con-
vencional del nimero mdas alléd de veinte: en estos casos no se trafa
de prohibir el uso de estos términos convencionales, pero si es nece-
sario que lo pueden hacer de la forma "de grupos de diez", es decir, aprender la
que logren reconocer para cada caso que, por ejemplo:

crucial, de

tener que

gran cantidad

Treinta y cuatro es lo mismo que “tres grupos de 10 y 4 suelfas”. de nombres y

Que 34 es 3 4.

signos escritos.
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Para saber
quién gana mds
se hacen los
montones
de diez y se
comparan las

cantidades.

Juego Al que gane mds

Juegan de 2 a 4 nifios. De un montén de semillas, tapas, fichas de
parqués, si las hay en el CRA [aproximadamente 100 unidades),
mediante algin mecanismo de azar (dos o fres dados comunes),
cada nifio retira el nimero de semillas de la cantidad que le sale en
suerte. Una vez que se agotan las semillas del montén, los jugadores
cuentan las semillas ganadas (haciendo grupos de diez). Gana el
que gana mds. Para saber quién es el afortunado se hacen los mon-
tones de diez y se comparan las cantidades.

Juegue a [a tienda.

los precios de los articulos se escriben en términos de grupos de 10, y
sueltos (3 grupos de 10, monedas de un peso y 5 monedas sueltas). El
dinero con el que se paga son monedas de un peso del “Banco Infan-
til Colombia”. Estos juegos son una oportunidad para hacer facturas
y hacer variedad de cuentas que requieran composiciones [scudnto
en total2), descomposiciones (scudnto queda o sobra?), relaciones de
orden (3qué cuesta mdas, o menos?), efc.

Como experiencias previas a la Actividad ¢ de la Guia 2C ensefie
a los nifios el juego de la escalera. Cantidad de jugadores: 2 6 3
nifios. En farjefas de cartulina se escriben las cantidades desde 10
a 99. Se hacen dos tarjetas por cada nimero. Procedimiento: los
jugadores definen con qué nimeros van a jugar ([de 1 a 10, de 10

a 20, de 20 a 30, entre ofros).

Se utilizan las veinte tarjetas correspondientes a los diez nimeros de
una misma decena y se descarfan las restantes. Se reparten al azar
cuatro tarjefas para cada jugador. Con las restantes se hace un montén
(lo llomaremos montén de cambio) que serd usado para hacer cam-
bios; este montén se coloca boca abajo. Cada jugador busca poner
en orden fres de las cuatro farjetas. En su turno, el jugador tiene dere-
cho a cambiar una de sus tarjetas por la que estd encima del montén
de cambio; la tarjeta que entrega la deja ver a los demas jugadores y
la coloca debajo del montén de cambio. El juego, termina cuando uno
de los jugadores logra obtener las tres tarjefas en orden. Repetir varias
veces el juego, cambiando la decena en la que se juega.

Recomendaciones para la Guia 3

En esta guia se busca ayudar a los nifios a escribir sus cuentas (vea
la Guia 3b) mediante formas iconicas (usando palotes). Esto, que a
los ojos de un adulto puede resultar simple, es un gran avance en el
pensamiento del nifio. Ya no necesita manipular los objetos fisicos
para hacer las cuentas; ahora lo puede representar mediante puntos
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o palos, y las transformaciones vy resuliados que obtiene con ellos
son validos para las colecciones de obijetos fisicos.

Como experiencias previas a la Guia 3B ensériele a los nifios una
variacion del juego Al que gane mds (recomendaciones para la
Guia 2, partes B, Cy D), pero en este caso los nifios tienen derecho
a lanzar los dados dos veces seguidas en cada turno. Los nifios ha-
cen una fabla como la siguiente, en la que registran lo que ganan en
cada lanzamiento v el tofal que completan en los dos lanzamientos.
Fl que gana mds fichas en cada ronda tiene derecho, como premio,
a refirar fres fichas exiras del monton. El juego fermina cuando se
agota el montén y el ganador es el que acumula mas fichas.

Puntos
segundo Total puntos
lanzamiento

Puntos primer

Jugador lanzamiento

la Guia 3C pone a discutir a los nifios sobre las dos representacio-
nes de lo que para nosofros serian adiciones, y en las que con uni-
dades se completa una decena (5 grupos de 10,y 11 sueltas, 0 6
grupos de 10, y 1 suelta). Son muy valiosas estas actividades para
el desarrollo del pensamiento del nifio, no solo para favorecer una
mayor compresion del fema, sino por los aportes que estas activido-
des hacen ol desarrollo general de su pensamiento. En este tipo de
actividades, los nifios deben analizar, comparar, fomar decisiones,
intercambiar ideas, argumentar, contra argumentar, etc. 3Cué| es el
papel de profesor en estos casos? Estimular el debate, invitar a los
nifios a que construyan y expongan sus ideas con la claridad y pre-
cision adecuadas. El profesor, en lugar de decir qué es lo correcto y
qué no, promueve que los nifios discutan y encuentren ellos mismos
la forma de decidir la validez de la respuesta.

En esta guia sugiera a los nifios que hagan palotes para representar
las cantidades y resolver los problemas. Si tienen dificultad de enten-
der el nivel de estas representaciones icénicas, pidales que usen los
objetos fisicos.

Recomendaciones para trabajar la Guia 4

Observe que en la Guia 4A se pasa de las representaciones con
palofes a las simbdlicas (aunque estos simbolos todavia no sean los
convencionales). Si los nifios tienen dificultad para enfender esfe ni-
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€n este tipo de
actividades los
ninos deben
analizar,
comparar,
tomar
decisiones,
intercambiar
ideas,
argumentar,

contraargumentar.




Se busca vel de representaciones, sugiérales que hagan las cuentas usando
cistematizar |  conos; sila dificuliad persiste, infente usando los objetos fisicos.
conocimiento  pecomendaciones para trabajar las Guias 5y 6
convencional lea con detenimiento estas dos gufas. Como sus nombres lo indican,
en ellas se busca sistematizar el conocimiento convencional del con-

del conteo, ) ;
teo, lectura y escritura de los nimeros hasta 99.

lecturay

escritura de los  En la Guia 5C se presentan formas de hacer cuentas de suma con

el uso de los dedos. El método de Alejo en la Guia 5C se conoce

como de reuniéon (pues efectivamente los nifos rednen los dedos vy

9. después cuentan); el de Mariana se conoce como de agregacion
(a partir del primer nimero cuenta de uno en uno hasta completar la
cantidad de dedos del segundo nimero). Este paso es fundamental
en la construccién del pensamiento numérico de los nifios; de forma
progresiva hay que incentivar su uso. En la Guia 5D se hace algo
semejante a la 5C pero con la resta; el procedimiento que se ense-
fia es el de quitar [agachar los dedos correspondientes a la cantidad
que se va a restar) y contar lo que queda.

ndmeros hasta

Como experiencias previas para esta guia, se recomienda el mini-

computador de Pappy.

El minicomputador de Pappy
En un pedazo de cartén o cartulina haga un tablero como el de la
figura.

El cartén puede tener el tamafio aproximado de media hoja tamario
carta. Sobre el fablero se colocan fichas (pueden ser de parqués| o
tapas, semillas, etc. La ficha representa el valor del cuadro en el que
se coloca. Si una ficha se ubica en el cuadro que vale 8, la ficha
representa 8, si es en el cuadro de valor 4, representa 4, efc. Si se
colocan dos o mds fichas el nimero representado es la suma de los
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valores que tienen las fichas. Asf, con una ficha en el cuadro 8 y una
en el cuadro 2, se representa 10 (la suma de 8 + 2. En un cuadro
se pueden colocar dos o mds fichas.

Con el minicomputador de Pappy se puede jugar, entre dos o tres ni-
fios, a representar la cantidad que sale al lanzar dos o tres dados. Si
el nifio hace la representacion correctamente gana un punto; en caso
confrario, cero puntos. Se juegan varios turnos. El ganador es aquel
que acumula mds puntos.

Si'en el CRA tienen el juego de quema nueve, ensérielo a los nifios.

En la Guia 6A se busca que los nifios den un paso imporfante en el
desarrollo de su pensamiento aditivo. Mariana ensefia a calcular res-
tas mediante el complemento, en lugar de quitar como se venia ho-
ciendo; los nifios ahora deben agregar hasta completar la totalidad.
Este procedimiento requiere una fransformacién logica importante. Por
ejemplo 8 - 3 = 5 equivale a 3 + 5 = 8. Muchas veces los nifios no
logran captar el sentido de esta transformacion; de ahf la necesidad
de comparar, en variedad de situaciones concretas, a partir de las
preguntas: "scudnto queda?" y "scudnto falta?”

Para las actividades 3 y 4 de la Guia 6D es necesario jugar pre-
viamente a la rana sumadora y al cachito aditivo. En el de la rana
sumadora basta tener un tablero como el de las figuras con ndmeros
10y 1 (algunos usan cubetas en las que se empacan 30 huevos,
pero también puede ser un cuadro que se traza sobre el piso o sobre
un papel). Los jugadores disponen de diez fichas o tapas que lanzan
desde una distancia sobre el tablero. Cada ficha que caiga en uno
de los cuadros obtiene la cantidad de puntos inscritos en él. Gana el
jugador que haga més puntos. La distancia desde la que se hacen
los lanzamientos debe ser adecuada para que, con alguna frecuen-
cia, el nifo gane varios dieces.

La distancia

desde la que

se hacen los

lanzamientos

debe ser

adecuada para
que, con alguna

frecuenciaq,

el nifio gane

varios dieces.
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Construir la
idea de que
los objetos y
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Si en el CRA dispone del juego de cachifo, ensérieles a los nifios a
jugar cachito aditivo en el nivel de 10y 1. Si no lo tiene, usted pue-
de fabricarlo: fome doce dados, forre sus caras (puede ser con cinfa
de enmascarar), coloree tres caras de un color (con valor de10) y
las ofras fres con ofro color, con valor 1. El juego consiste en lanzar,
en un mismo momento, los doce dados y contabilizar la cantidad de
punfos ganados segun la equivalencia de color que se ha estableci-
do. Gana el jugador que haga mds puntos.

Ambos juegos, el de la rana sumadora'y el del cachito, ayudan a los
nifios a hacer cuentas, contando de diez en diez, y a ganar cierta
estimacion de la cantidad en este rango numérico.

Si en el CRA dispone del juego quema nueve, enséfieles a los nifios
a frabajar con los dos niveles mas elementales.

Recomendaciones para trabajar la Guia 7

Sien el CRA no hay un juego de palos de paleta, consigalos o bus-
que un material semejante. No use material puntudo o cortante, para
evitar accidentes. Estimule a los nifios a que hagan figuras variadas
y cada vez mdas complejas.

Empiece a recolectar cajas de diferentes formas y famafios con anfi-
cipacion a la construccion de esculturas de la Guia 7C. Hacer una
exposicion de esculturas es motivante para padres y nifos. Las cajas
se pueden unir con algin pegante para que no se desarmen. Tenga
precaucion con la toxicidad de la sustancia utilizada y aseguirese que
los nifios eviten meferse los dedos a la boca o refregarse los ojos.

En la Actividad 3 de la Guia 7B no se tiene la pretension de lograr
un producto bien elaborado; con seguridad la caja saldrd torcida,
pero esta actividad es importante para que el nifio empiece a explo-
rar sélidos.

Para trabajar la Guia 7D use las “Reglefas de mecano”. Si no tie-
ne este material en el CRA, lo puede fabricar: use madera o cartén
grueso, y elabore las regletas de mdas o menos 3 cm de ancho vy di-
ferentes largos: 17 cm, 22 cm y 32 cm. Cada reglefa tiene aguje-
ros a distancias de 5 cm. En los extremos deje 1 cm de cada lado.
Use tornillos, de ser posible tipo mariposa. El diédmetro de los tornillos
debe ser adecuado al de los agujeros de las tablas. Para ensartar
dos tablas, el tornillo se pasa por un agujero extremo de cada una
de ellas y se aprieta levemente con la tuerca.
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Recomendaciones para trabajar la Guia 8

Esta guia infroduce a los nifios en el problema de la medicion. Es
imporfante que el maestro o maestra estudie con cuidado lo que en
la Guia del maestro se presenta sobre lo que supone para el nifio la
construccion y desarrollo de la medida. En este grado, los esfuerzos
se orientan a enfrentar a los nifios a situaciones que le exijan com-
parar lo extension de magnitudes (de longitud, peso, capacidad)
como actividad bésica que los ayudard a construir la idea de que
los objetos y eventos poseen cualidades que son susceptibles de ser
medidas. Como los conocimientos de los nifios sobre el hecho de
medir, en este momento, son muy rudimentarios, sus valoraciones van
a descansar en la percepcion: lo que ven como més o como menos
largo, como mds o como menos grande, lo que aprecian como mds
o como menos pesado, etc. Comparar la extension de una magnitud
supone, en este nivel, ser capaz de decir "hay mas”, “hay menos”,
"hay igual...” (aunque esta dltima afirmacion sea mas dificil de verifi-
car para el nifio). Al comienzo el nifio lo puede hacer entre dos ele-
mentos y con diferencias més o menos féciles de ser percibidas; v,
poco a poco, ganard la capacidad de establecer estas diferencias
cuando sean pequefias y con mds de dos elementos (ser capaz de
ordenar siete 0 mdés objefos de menor a mayor, o de mayor a menor,
por su peso, capacidad o longitud).

En la Guia 8A se enfrenfa a los nifios a actividades en las que se
les pide que hagan estas comparaciones. Los nifios pequefios, como
fruto de su experiencia, llegan a la escuela con la capacidad de
enfender preguntas como: sen dénde hay més... (agua, plastiling,
etc.)2, squé pesa més?, etc. Aunque comeferdn muchos errores por
basar sus valoraciones, precisamente, en la percepcion y no en pro-
cedimientos que incluyan alguna idea elemental de medicion. Estas
experiencias ayudarén a los nifios a identificar afributos susceptibles
de ser medidos, y esfo es basico para que, poco a poco, se formen
ideas sobre las magnitudes (longitud, peso, capacidad, duracién).
En un comienzo no haremos distinciones entre peso y masa debido
a la dificultad que encierra esta diferencia.

Experiencias como la comparacion del largo de la huellas de los pies
ayudan a los nifios a desarrollar habilidades para ordenar series de
objetos. El profesor encontrard muchas situaciones propias de la vida
de los nifios, algunas muy particulares de la vida inmediata de su co-
munidad, que le permitiré idear ofras experiencias como estas.

la actividad del juego caer més cerca es muy Util porque pone a
los nifios a definir, ante distancias casi iguales, procedimientos mds
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efectivos que la simple apreciacion percepfiva. Seguramente estas
situaciones obligardn a los nifios a usar su cuerpo para hacer la com-
paracion (posos, pies, cuartas, dedos, entre ofros).

Juego Caer més cerca

Juegan de dos a cuatro nifics. Sobre el piso, los nifios hacen un pe-
quefio agujero o trazan una pequeiia circunferencia vy, desde una
linea ubicada a cierfa distancia, cada jugador lanza una canica o
una pelota pequeria buscando caer adentro del agujero. El nifio que
logra el objetivo gana cinco puntos; el que queda més cerca gana
dos puntos v el siguiente uno. Si en una ronda ningin jugador logra
caer dentro, solo ganan punto los dos que quedaron més cerca (dos
y un punto, respectivamente). El juego se repite unas cinco rondas.
Al final, se contabiliza la cantidad de puntos obtenidos y el ganador
es el jugador que acumule més puntos. El orden en el que se hacen
los lanzamientos se determina segun la distancia a la que cada ju-
gador haya quedado. El que quedd més cerca del hueco lanzardg
primero, el de la segunda distancia lanzaré en el segundo lugar, v
asi sucesivamente.

Observe que esfe juego pone a los nifios a comparar distancias,
incluso, a veces infroducirdn procedimientos rudimentarios de medi-
cién. También ordenarén distancias de menor a mayor.

Este juego ofrece muchas oportunidades para ayudar a los nifios a
progresar en su pensamiento métrico. Poco a poco, el profesor puede
infroducir ideas valiosas: "seste palito les ayuda a decidir quién esta
mds cerca y quién estd mas lejose”, "sesta cabuya les sirve?", "spo-
drian medir con pasos?" Es dtil infroducir discusiones en las que los
nifios conversen sobre las ventajas de un méfodo vy den razones de
las selecciones que hacen. Experiencias de este tipo son importantes,
no solo porque permiten avanzar en el campo especifico de la me-
dicion, sino porque promueven el desarrollo de aspectos mas gene-
rales de la persona, tales como la comunicacién, la inferaccién, la
argumentacion, entre ofros.

En la Guia 8B se introducen dos unidades bastante comunes para
medir longitudes (el metro y el centimetro). Se invita a los nifios a uti-
lizar la cinta métrica y la regla. Recuerde la distincion entre unidad
de medida vy el instrumento que se utiliza. Es muy comdn confundir
esfas ideas. Se escuchard decir, con alguna frecuencia, “présteme el
mefro”, a lo que se espera que se enfregue un instrumento (el flex-
metro o la cinfa métrica de la modista, la cual mide 1 m y medio).
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En algin momento hay que conversar sobre este hecho y garantizar
que los nifios fengan claro cuéndo se habla de metro como unidad
y cudndo como instrumento.

Mientras los nifios progresan en el conocimiento de unidades estanda-
rizadas conviene identificar y trabajar unidades mas locales. A medi-
da que los conocimientos de los nifios lo permitan, se deben presentar
equivalencias con unidades estandarizadas que ellos ya conozcan.

la Guia 8C trabaja la estimacion. Una accion fundamental para
ayudar a los nifios a avanzar en su pensamiento méfrico consiste en
este concepto. Cada vez que se introduzca una nueva unidad hay
que ayudar a los nifios a vivir experiencias que le ayuden a estimar
su extensiéon. Tenga en cuenta que la estimacion no surge de una
actividad, mas bien es el resultado de multiples y variadas experien-
cias. El profesor tendrd muchas oportunidades, que deberd aprove-
char para trabajar este aspecto.

la Guia 8D invita a los nifios a utilizar las dos unidades de longitud re-
cién introducidas. Este es el espiritu que se mantendrd: introducida una
nueva unidad, se buscardn situaciones cotidianas en las que se utilice.

Recomendaciones para trabajar la Guia 9

En lo Guia 9 se ofrece a los nifios un sistema concrefo para repre-
sentar el sistema decimal de numeracién (SDN). Las decenas se re-
presentan con barras vy las unidades con cuadros. Trabajar con este
sistema los ayudard a avanzar en la construccién del valor relativo
de una unidad (una unidad de un orden superior equivale a varias
unidades de orden inferior) y de operar con esta idea. El progreso
que se busca aqui, en relaciéon con el sistema de grupos de diez y
sueltos, consiste en que el nifio ya no se imagine una unidad con
sus diez unidades del otro orden, sino un Unica unidad equivalente
a diez de los ofras unidades.

En la Guia QA se presenta la idea de grupos de diez y unidades
sueltas, pero, en este caso, asociada a la idea de hacer pulseras.
Es clave la diferenciacion de las preguntas: "scuéntas pulseras?’,
"scuéntas pepas sueltase" y "scudntas pepas en fofal2" También son
imporfantes estas dos preguntas: a) Dada una cantidad de pepas
(de unidades de primer orden), sCudntas pulseras se hacen (unida-
des de segundo orden)?, v, si es el caso, scuéntas pepas (unidades
de primer orden) quedan sueltas?; b) Lla pregunta inversa, que exige
pasar de pulseras y pepas sueltas al fotal de pepas.

Una accién
fundamental
para ayudar
a los nifos a
avanzar en su
pensamiento

métrico
consiste en la

estimacion.
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Antes de trabajar la Guia 9B se recomienda que los nifios practi-
quen diferentes juegos con barras y cuadros. Se pueden proponer
algunos como los que se describen a continuacion.

Juego Al que gane mds

Material: 20 barras y 200 cuadros. Este material lo puede hace en
cartulina o cartén: las barras, de forma rectangular de 2 ecm x 20
cm, aproximadamente, y los cuadros de forma de cuadrado de 2
cm de lado. Siempre diez cuadros cubren exactamente una barra.

Nomero de jugadores: fres o cinco (dos equipos de dos). Un juga-
dor hace de banquero.

Se coloca sobre la mesa una cantidad aproximada de 150 cua-

dros. Cada jugador (o equipo) lanza dos, fres o cuatro dados comu-

nes, segun se decida, y dependiendo de la habilidad que tengan

los nifios para hacer céleulos. El jugador (o equipo] en turno retira

del montén la cantidad de cuadros ganado. Estos cuadros se cam-

€s clave la bian con el banquero por la cantidad de barras que alcance a com-
diferenciacién  pletar. Ejemplo: un jugador (o equipo) en su turno gana 14 cuadros;
una vez que los refira del montén los cambia por barras; en este

de las . . :
caso | barra y le sobran 4 cuadros sueltos. Si le es posible, el ju-
preguntas: gador debe completar, con los cuadros sueltos que tenga de turnos
Jcudntas anteriores, 10 cuadros para cambiarlos por una nueva barra. En
5 ningln momento un jugador puede lanzar los dados si no ha hecho
pulseras?,

los suficientes cambios de cuadros por barras. Si lo hace, serd san-
ccuantas pepas  cionado, devolviendo al montén de la mesa los cuadros sueltos que

sueltas? y tenga en ese momento. El juego termina cuando se agoten los cua-
dros del montén inicial y gana quien haya obtenido més cuadros.
Para determinar el ganador los jugadores compararan las barras y
en total hay?  cyadros que fengan.

;ccudntas pepas

A medida que los nifios ganen habilidad, el profesor podra pedirles
que confeccionen tablas como las siguientes:

Cantidad de Cambios hechos en
Acumulado
cuadros ganados | barras y cuadros
En barras y Total de cua-
cuadros dros

En la columna “Cambios hechos en barras y cuadros” se registra
el nimero de barras obtenidas y los cuadros sueltos que quedan
en cada cambio (en muchos casos este valor no coincide con la
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cantidad de cuadros ganados en un turno, debido a que el nifio
pudo juntar los nuevos cuadros sueltos con los que tenia de turnos
anteriores).

En lo columna de Acumulado se registra la cantidad que complefo;
lo hace de las dos formas: como barras y cuadros, y como el tofal
de cuadros. Por ejemplo, después de hacer los cambios, el nifo
queda con 4 barras y 5 cuadros; en la columna “total de cuadros”

escribird 45.

Practicado este juego se puede introducir la variante “pagar la di-
ferencia” para que los nifios se enfrenten a experiencias en las que
hay que completar. Cada jugador empieza con 10 barras y 10 cuo-
dros. En cada tumno, cada jugador lanza los dados (conviene jugar
con 3 o 4 dados). El que gand menos paga al ofro los cuadros que
le hicieron falta para ganar lo mismo que el él. Si no tiene suficientes
cuadros sueltos pedird al banquero que le cambie una barra por 10
cuadros, o dos barras en caso de ser necesario, y haré el pago. El
jugador que recibe el pago deberd revisar lo que tiene y, en caso
de quedar con 10 o mds cuadros sueltos, deberd hacer los cambios
por barras. Aquel jugador que en el momento de lanzar los dados
tenga 10 o més cuadros sueltos serd sancionado, por lo que deberad
entregar al ofro jugador la tofalidad de cuadros sueltos que tenga.
Se puede pactar el juego a 10 rondas. Gana quien termine con la
mayor canfidad, para lo cual deben comparar sus cantidades de bo-
rmas y cuadros y hacer las cuentas para saber quién tiene la mayor
cantidad total de cuadros.

la Actividad 6 de la Guia 9B es muy importante. Se pide a los nifios
comparar dos procedimientos distintos de componer. El método de
Mariana representa un avance crucial en relacion con el de Alejo.
Mariana coordina dos tipos de unidades (las de diez v las de uno),
mientras Alejo vuelve todo unos para contar de uno en uno. Mariana
tendrd que saber que dos barras son 20 (quizd porque conoce que
dos grupos de 10 son 20) o contar de 10 en 10, dos veces, para fe-
ner 20y después de uno en uno. Hay que apoyar a los nifos para dar
esfe salto. Precisamente durante los juegos recién descritos usted podrd
infervenir para ayudarlos a dar este paso poco a poco.

En la Guia 9D se juega a la tienda; el precio de los articulos se da
en barras y cuadros. Es importante organizar juegos de tienda que
entusiasme a los nifilos a hacer muchas transacciones, antes de deso-
rrollar las actividades de la guia.
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Recomendaciones para trabajar la Guia 10

En esta guia se apoya a los nifios para que avancen en su capacidad
de operar con el sistema de barras y cuadros. En la Guia 108 se les
enseiia a calcular cudnto queda sin que tengan que fransformar todo a
unos, sino coordinando barras y cuadros. Tenga presente que el juego
Pagar la diferencia enfrenté a los nifios a acciones que requieren este
fipo de transformaciones. Observe que nuevamente aqui aparecen los
mismos dos métodos: uno que vuelve todo uno y el ofro que se basa
en la capacidad de coordinar dieces y unos.

la Guia 10C busca ayudar a los nifios a sistematizar la habilidad
ganada para representar los nimeros (un nimero en abstracto) como
barras y cuadros. Este salto es importante. Se frata de ayudarles
para que no tengan que manipular las barras y los cuadros, ni fen-
gan que dibujarlas, sino que tomen los signos (53 se lo imaginen
como 5 barras y 3 sueltas) y hagan cuentas directamente con los
signos. Este salfo no se da de una vez; por eso, si un nifio no puede
hacer cuentas interpretando los signos, la mejor forma de ayudarlo
es sugerirle que haga las cuentas con barras y cuadros, v, si atn asf
no lo logra, que utilice el material. Pero, poco a poco, invitelos a
hacer cuentas Unicamente con los signos numéricos (imagindndose
que son barras y cuadros).

Observe que hasta este momento los nifios se han enfrentado a cuen-
fas en las que directamente se hacen las preguntas en términos de ba-
rras y cuadros. Ahora se frata de que en ofros contextos, sin referencia
directa de barras y cuadros, el nifio represente las cantidades en esfe
sisema. En ofras palabras, se trata de guiarlos a fransferir las com-
prensiones ganadas con barras y cuadros a ofras situaciones.

la Guia 10D refuerza lo de la guia anterior en el confexto de la tien-
da; los precios se dan de forma estandarizada ($90) y se espera
que los nifios los piensen como barras y cuadros para hacer cuentas.

Recomendaciones para trabajar la Guia 11

En esta guia se ensefia a escribir sumas y restas representando los
ndmeros como sumas (45 = 40 + 5). A diferencia de las dos guias
anteriores, aqui no se frata de operar basados en un sisfema concre-
fo que mantiene dos tipos de unidades (barras y cuadros), sino de
homogenizar lo que para nosotros son las decenas y las unidades,
convirtiendo fodo en unidades. Esta manera de operar es la més
natural para los nifios, debido a que el sistema de representacion
verbal de los nimeros (lo que cominmente decimos como “el nom-
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bre de los nimeros”) los presenta como suma de unos (dieciséis es
la contraccién de diez y seis, 10 + 6; veintiuno es la contraccion de
"veinte y uno”, 20 + 1; y cuarenta y cuatro lo dice explicitamente:
40 + 4), por eso es importante que los estudiantes manejen esta for-
ma de hacer y escribir cuentas. A veces al maestro le resulta dificil
comprender y aceptar escrituras como estas, debido a los hdbitos
que ha construido (no empezar por las decenas, sino por las unida-
desy “llevar” o “prestar” 10, por lo que le queda dificil que se lleve
o preste partes menores de 10), pero este no es el caso del nifio. Es
muy importante que se asegure de comprender la lbgica que hay en
esfa forma de calcular y que gane habilidad en su manejo, para que
pueda ofrecer la ayuda adecuada a los estudiantes.

En la Actividad 1 de la Guia 11D los nifios se enfrentan a una expe-
riencia de medir capacidad. Hay que preparar con anfelacién las
vasijas adecuadas. Seguramente va a ser muy dificil conseguir una
vasija cuyo confenido quepa un nimero de veces exactas en ofras
fres; no importa, se puede advertir a los nifios que cuenten la can-
tidad de veces completas que quepa el contenido de la pequeria.
Asegurese de llenar fofalmente o hasta el punto demarcado la vasija
pequeiia y que no se derrame el liquido. Se trata de introducir la ne-
cesidad de precision al medir.

Tome precauciones para evitar accidentes; no use envases de vidrio.

En la Actividad 5, primero pida a los nifios que hagan sus predic-
ciones y que después realicen la experiencia. En el caso de la urna,
consiga una caja y pida a los nifios que infroduzcan las fichas en las
cantidades y colores que se indican; pida que, sin ver y habiendo
batido el contenido de la caja, saquen una ficha; pero antes haga
preguntas como: "ses seguro o imposible que saque una ficha de
color...2"; "ses seguro, imposible o probable que...2" Pida que dis-
cutan sus predicciones y que las comparen con los hechos.

Recomendaciones para trabajar la Guia 12

Esta guia se dedica a actividades que favorecen el uso de expresio-
nes del lenguaje que dan cuenta de la posicion relativa entre los ob-
jetos (arriba-abajo, cercalejos, adelante-atrés v derecharizquierdal).
lea cuidadosamente la parte sobre desarrollo espacial y geométrico
de la Guia del maestro.

En las cuatro partes de esta guia va a encontrar actividades dirigidas
a la posicién relativa de un objeto en relacién con ofro. En algunas

Aseglrece que
discutan sus
predicciones

y que las
comparen con

los hechos.
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relaciones, como derecha e izquierda, es més fécil fomar como re-
ferencia el propio cuerpo, un poco mas dificil tomar ofro objeto v,
en algunos casos, resulta muy dificil, tomar un objeto cualquiera. La
estructura de las expresiones que se usan varian un poco, depen-
diendo de la relacién. Por ejemplo resulta aceptable decir “___ estd
encima (o debajo] de ___ "o "___ estd a la derecha (o izquierda)
de ___"; en esfos casos nos parece muy claro que los objetos se po-
drian clasificar en dos colecciones: los que estén encima (o los que
estan a la derecha) y los que no estén encima (o los que no estan a
la derecha). Pero, en cambio, no es tan aceptable decir "___ estd
cerca (o lejos) de___". sQué tanto podemos alejar un objeto de
ofro para que se pueda decir que se mantiene cerca y no empieza
a esfar lejose En este caso resulta mejor utilizar las palabras “més”
y “menos” y decir “___ estd mds (o menos) cerca (o lejos) que ___".
Con la relacion “arriba” en muchos casos se pueden utilizar las dos
formas: “__ estd arriba ___ "y “___ estd més arriba que ___". Ob-
serve que la relacion “estar encima de” no admite la forma “__ estd

n

més (o menos) encima (o debajo) de __".

Cuando sea posible, pida a los nifos que ordenen una serie de ob-

jetos segun la relacion “estar mas (o menos) ___". Por ejemplo, que
ordenen tres o mds objetos segun la relacion “___ estar mds cerca
(o lejos) de ___ ", ola relacién " estar mds a la derecha (o mas

"

a la izquierda) de ___".

Antes de desarrollar las actividades de esta guia se recomienda que
los nifios participen en diferentes juegos en los que tengan que uti-
lizar expresiones del lenguaje que den cuenta de la posicién vy las
direcciones. Algunos de estos juegos pueden ser:

Juego Ponerle la cola al burro

En este juego se presenta el dibujo de un burro sin cola. A un nifio
se le vendan los ojos y se le entrega la cola del burro: su tarea es
ponerla en el lugar adecuado. Esta actividad se puede organizar en
dos equipos de tres o cuatro nifios. Cada equipo tiene una posibili-
dad para intentar ponerle la cola al burro. El equipo en turno escoge
quién los va a representar, y es a ¢l a quien se le vendan los ojos; los
ofros comparieros le ayudan con expresiones como: "por ahi, a la
izquierda, arriba, ..." efc. Se puede deferminar un tiempo (aproxima-
damente dos minutos] que puede ser medido con un reloj, o puede
medirse en términos de lo que dura un evento, por ejemplo, mientras
un nifio del otro equipo le da la vuelta a la escuela.
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El juego se puede complejizar un poco més, por ejemplo, si el par-
ficipante se coloca a cierta distancia del burro, de fal forma que sus
comparieros fengan que darle instrucciones para ayudarle a llegar
junto al burro ("dé media vuelta, avance tres pasos, voltee a la de-
recha", efc.).

Hable a los nifos sobre las precauciones que se deben tomar, la ne-
cesidad de jugar en un lugar seguro para evitar que el nifio con los
ojos vendados se lastime, use cinta, plastilina, y no alfileres para pe-
gar la cola. También es una buena oportunidad para trabajar sobre
la confianza que se brinda a los ofros vy la necesidad de respetarlos
y profegerlos”.

Juego Buscar el tesoro

los nifios se organizan en equipos de fres o cuatro. Uno de ellos
hard las veces de explorador o pirata. Los piratas de cada grupo se
refiran del salén, mientras el profesor da instrucciones a los demds ;
les dice que cada grupo va a esconder un objeto, por ejemplo, una
pelota o una cartera. Advierfe que no le van a decir al pirata de su
propio grupo en dénde estd; pues él debe encontrarlo, v si lo hace
gana el equipo; en caso contrario, pierde. Para ayudarle al pirata,
los companieros de equipo hacen un dibujo {un mapa, croquis, es-
quemal en el que le dan claves para encontrarlo; con una bolita de
color rojo indican el sitio en el que estd el tesoro. Hechos lo mapas,
los piratas entran al salén y, con base en el mapa de su equipo, in-
fentan descubrir el tesoro. El profesor insistird en que el mapa es la
Unica pista que van a dar a su pirafa, y por eso deben hacerlo lo
mejor que puedan.

Las primeras veces que los nifos juegan no logran ofrecer a sus pira-
fas buenos croquis, pero a medida que avanzan mejoran sus produc-
ciones. Contrastar sus propias producciones con las de ofros ayuda
a fomar conciencia de sus vacios. El profesor podrd variar condicio-
nes de los mapas: unas veces dejard que se dibujen muebles, otras
veces pedird que solo el espacio vacio, con las paredes, ventas y
puertas. Este problema se hace mds complejo si se pasa de un es-
pacio pequefio y regular como el salén, a un espacio mas grande y
menos regular como la escuela. El profesor decidirg si vale la pena
ampliar el espacio con su grupo, y algunas veces él seré quien es-
conda el tesoro.

la Actividad 3 de la Guia 12B consiste en que los nifios deben tro-
zar una linea desde el arbol a una escalera, segun su tamario. Al &r-
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€l contrastar
sus propias
producciones
con las de otros
ayuda a tomar
conciencia de

sus vacios.

bol més pequerio le corresponde la escalera mas pequena, al érbol
un poco mds alto (el segundo tamaio de menor a mayor) le corres-
ponde la escalera un poco mds grande, y asi sucesivamente. A este
tipo de actividades se le conoce en la literatura como corresponden-
cia serial directa, ya que se trata de hacer corresponder dos series
(la de los arboles y la de las escaleras), el adjetivo directa da la idea
de que se respeta la regla de que a menos, menos, y a més, mds.

Recomendaciones para trabajar las Guias 13, 14 y 15

Estas guias buscan extender el conocimiento del nimero vy la nume-
racion al rango de 100 a 999. Para esto se extiende el sistema de
barras y cuadros a ofra unidad: placas, barras y cuadros. En la Guia
13 se trabaja hasta 199. No se ensefia a escribir los nimeros de
forma convencional,sino como sumas: 123 se escribe como 100 +
20 + 3 o como 100 + 23 y a leerlos como “cien més veinte mds
fres” o como “cien mds veintitrés”. Es importante mantener esta es-
critura anfes de llegar a la forma convencional que se presenta en
la Guia 15. Observe que la forma como leemos 436, en el fondo,
no es mds que esta suma “cuatrocientos freinta vy seis”. Empezar con
esta forma de escribir y leer los nimeros permite a los nifios compren-
der la légica de la lectura de los nimeros y encontrar formas propias
de hacer cuentas.

Conviene reunirse con los padres y explicarles cudles son las razo-
nes para presentar inicialmente la lectura de los nimeros asf, para
que ellos comprendan su potencia didéctica y no malinterpreten lo
que se hace.

A lo largo de estas guias se debe buscar que el nifio vaya incremen-
tando la capacidad de apreciar qué tanto es una cantidad deele-
mentos de ahi que sea Uil frabajar en experiencias de estimacion.
En la Guia 14B se sugiere que los nifios hagan juegos de estima-
cién.

Juego de estimacion F£siima estimador

Un nifio toma en sus manos (o en una pequena caja) una cantidad
de semillas, granos, fichas de parqués, si las hay en el CRA, y pide
a ofros que adivinen cuéntas hay. Los nifios hacen sus predicciones.
Cana quien se aproxime mds. El ganador recibe dos puntos. Se re-
piten las rondas del juego que se pacten, el ganador del juego es el
que hace mdés puntos. Cuando dos nifios tienen la misma aproxima-
cién cada uno gana un punto. Por ejemplo, un nifio estima 19 v el
ofro 31, y la cantidad real de semillas es 25, los dos nifios hicieron
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sus predicciones con la misma aproximacion, por lo tanto cada uno
gana un punfo.

Este juego se puede variar segin la cantidad de fichas que se toma
para ser descubierta: en los rangos 10 al 19, 100 99, 100 a 199
0 100 a 500. En el caso de los dos dltimos rangos los nifios pueden
decir "hay cien mds veinte mdés tres” o “cien mds veintitrés”, y se les
pedird que los escriban como “100 + 20 + 3" 0 "100 + 23". Para
contar, los nifios haran grupos de cien, con los que quedan de 10
y después los sueltos.

Recomendaciones para trabajar la Guia 16
Esta guia estd dedica al estudio del los ejes de simetria de figuras
planas.

En la Guia 16C se propone armar figuras con fichas. Si no dispone
de esfe juego en el CRA usted lo puede elaborar con la ayuda de
los padres y madres. El juego se compone de fichas cuadradas de
3 cm de lado, de tres tipos:

De cada ficha de un color puede hacer 20, en cuatro colores distin-
tos, y de las combinadas 10 de cada una.
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Profesora o profesor: las actividades de esta cartilla son una herra-
mienta muy Otil para el trabajo con los nifios, pero estd en sus manos
el crear un ambiente adecuado de trabajo, en el que incentive su
curiosidad e interés, su capacidad de preguntarse, de sorprender-
se y de idear formas de indagacién, de construir conocimiento en
colaboracion con los ofros; de autorregularse, de aportar a la regu-
lacion de ofros v de admitir la regulacién sana que los ofros hacen
sobre si mismos. Por eso es importante enriquecer las experiencias
de los nifios para ir més alla de las que se presentan en esta cartilla.
Es determinante su direccién para contextualizar las experiencias al
medio, para aprovechar las oportunidades que surgen de las inquie-
tudes de los estudiantes, de las situaciones cotidianas de la escuela
enriquecer las v |a comunidad local, para establecer conexiones con ofras dreas,
experiencias con los diversos proyectos escolares, estrategias pedogégicos y acti-
vidades propias del modelo de Escuela Nueva. Es este conjunto de
acciones se promoverdn logros cada vez mayores, que posibiliten
parairmas alld  gcercar la accién pedagogica a los objetivos propuestos. De aht la
de las que se importancia de planear, disefiar y evaluar de manera permanente,
no solo los progresos de los nifios, sino la propia accion pedagégi-
ca, e infroducir los correctivos necesarios para adecuar el curso de
esta cartilla. la accién a las necesidades de los estudiantes.

€s importante

de los ninos

presentan en
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Descripcion del contenido de las cartillas y secuencias de conceptos
Las tablas, al describir el contenido de las cartillas, presentan guia
por guia, de manera general, lo que se frabajard en las mismas; v,
a su vez, cada una se relaciona con un grupo de Esténdares Basicos
de Competencias. Es importante fener presente que fales Estdndares
no necesariamente se alcanzardn y superardn con el frabajo que se
realice en una guia y en un grado particular; por el contrario, serdn
referenciados en diversas guias y grados, puesto que los procesos
de desarrollo de competencias se dan de manera gradual e integra-
damente a lo largo del proceso educativo. Ademds, como se afirma
en el documento N°. 3 (MEN, 2006: 76), cada estandar pone el
énfasis en uno o dos de los cinco procesos generales de la actividad
matemdtica (formular y resolver problemas; modelar procesos v fe-
némenos de la realidad; comunicar; razonar y formular; comparar y
ejercitar procedimientos y algoritmos) que cruzan los diferentes tipos
de pensamiento.
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Descripcion detallada de la secuencia conceptual

la tabla de secuencia de conceptos se presenta organizada en los
diferentes pensamientos vy sistemas especificos que el Ministerio de
Educacion Nacional considera constituyentes del pensamiento ma-
femdtico? (pensamiento numérico y los sistemas numéricos, pensa-
miento espacial y los sistemas geométricos, pensamiento métrico y
los sisfemas métricos o de medidas, pensamiento aleatorio y los siste-
mas de datos, y pensamiento variacional vy los sisfemas algebraicos
y analiticos), para el grado primero.

9 Al respecto ver los documentos: Ministerio de Educacién Nacional (1998). Matemati-
cas. Lineamientos Curriculares. MEN. Bogotd; y Ministerio de Educacién Nacional (20006).
Documento No 3: Esténdares Bésicos de Competencias en lenguaje, Matemdtica. Cien-

cias y Ciudadanas. Bogota : MEN
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3. Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental en el grado de
Transicion y Primero de Escuela
Nueva

3.1. Fundamentos conceptuales y didacticos

El érea de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental propende por
el desarrollo del pensamiento cientifico, a través de procesos como:
observar, describir, comparar, clasificar, relacionar, conceptualizar,
formular problemas, formular hipdtesis, experimentar, interpretar, ana-
lizar y argumentar, entre ofras.

En el Instrumento Diagnéstico de Competencias Bésicas en Transi-
cién [MEN, 2010) se plantean fres funcionamientos cognitivos para
la observacién del nivel de desarrollo de los nifios, en torno a la
competencia cientifica: formulacion de hipétesis, inferencia y clasi-
ficacion.

la formulacion de hipdtesis le permite al nifio plantear explicaciones
sobre eventos y fenémenos del mundo.

Para proponer una hipétesis los nifios establecen relaciones entre los
elementos de un problema. El grado de complejidad de estas rela-
ciones deferminard el grado de complejidad de la hipotesis plan-
teada. Eso significa que, a nivel de preescolar, es posible plantear
problemas sencillos y que los nifios propongan hipdtesis.

la inferencia, es un razonamiento y una herramienta para solucionar
diferentes situaciones, siendo parte indispensable del razonamiento
cientifico, que tal y como se habia mencionado anteriormente, no es
exclusivo del area de Ciencias Naturales.

la clasificacion implica un proceso diferente a juntar o reunir elemen-
fos, ya que el criterio conceptual utilizado en la clasificacién es lo
que va a permitir al nifio establecer diferencias y semejanzas entre
los objefos, los seres y los fenémenos. Esto le permitird organizar
el conocimiento y la informacion. El proceso de clasificacion se irg

La inferencia
es un
razonamiento
y una
herramienta
para solucionar
diferentes
situaciones,
siendo parte
indispensable
del
razonamiento

cientifico.
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Las
experiencias
que realice
el docente
con los ninos
deben estar
enfocadas
a solucionar
problemas,
sacar
conclusiones,
dar
explicaciones,
argumentar,
hacer
predicciones,
anticipar
eventos, probar
las intuiciones
de los nifios
y crear
categorias de

andlisis.

complejizando, partiendo del preescolar hacia los niveles superiores
de ensefianza, siendo un funcionamiento cognitivo también indispen-
sable en la competencia cientfifica.

Existen ofros procesos asociados con la competencia cientifica que
también se pueden trabajar a nivel de Transicion. Se deben incluir
actividades como la observacién de fenémenos vy la organizacion y
andlisis de datos, de una manera muy sencilla.

Vale la pena aclarar que en una misma actividad los nifios pueden
desplegar sus competencias matemdticas y comunicativas, o ciuda-
danas y cientificas, de acuerdo con las demandas de la situacion en
la que se encuentren.

Didactica

Partimos de la base que desde la educacién preescolar el docente
es un ejemplo a seguir. Si este demuestra gusto o apatia por explorar
y descubrir, esto se lo transmitird a los nifios.

El docente encargado de Transicion debe proponer actividades en
las cuales promueva la construccion del pensamiento cientifico. Esto
quiere decir que las experiencias que realice con los nifios deben es-
tar enfocadas a solucionar problemas, sacar conclusiones, dar expli-
caciones, argumentar, hacer predicciones, anticipar eventos, probor
las intuiciones de los nifios y crear categorias de andlisis. Es decir,
pensar como un cientifico para comprender los fenémenos y el mun-
do a su alrededor.

Como metodologia de trabajo puede utilizar el contenido de las ac-
tividades propuestas en el Instrumento de diagnéstico de competen-
cias bdsicas en Transicién, disefiado por el Ministerio de Educacion
Nacional. Esta es una herramienta de aula, que permite identificar
los desempefios de los nifios en relacién con algunos funcionamien-
fos cognitivos, asociados a las competencias bdsicas (comunicativa,
cientffica, ciudadana y matematica); para ello, propone actividades
similares a las que se desarrollan en el aula, donde la lidica v el
juego tienen un lugar privilegiado.

la utilizacion de este instrumento estd programada Gnicamente para
las primeras semanas del periodo escolar. Dependiendo de cada
situacion, el docente deberd desarrollar, a lo largo del ario lectivo,
ofras actividades que continden desarrollando la competencia cien-
tifica, asf como las demds competencias, de manera integral e inte-
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gradora. El papel del docente es identificar y describir el conjunto de
habilidades, conocimientos y actitudes, es decir, competencias que
los nifios poseen y ponen en juego en el momento de una actividad
propuesta, y ser creafivo para implementar acciones pedagogicas
apropiadas con las caracteristicas del grupo.

los contenidos que se pueden incluir en este nivel de preescolar y
en el primer grado deben estar relacionados con los sentidos, el cui-
dado del cuerpo, la alimentacion y la conservacién del medio am-
biente; esfo, teniendo en cuenta que el nifo estd en condiciones de
realizar actividades sensoriales y de coordinacion de manera cada
vez més répida y precisa.

Algunas ofras sugerencias mefodologicas incluyen:

* la utilizacién de espacios diferentes al aula de clase, como, por
ejemplo, el patio y el jardin, o, incluso, fuera de la institucién, si
esfo es posible para el docente.

® |eer cuenfos o narraciones que les resulten llamativos a los nifios y
permitan hacer relaciones con las ciencias vy la naturaleza.

e Utilizar el periédico para leer articulos o fragmentos relacionados
con ciencias, ambiente, salud, o cualquier ofro contenido de las
Ciencias Naturales y la Educacién Ambiental, que sean de interés
para los nifios de esfe nivel.

® Hacer dramatizaciones o juegos de rol relacionados con femas
de las ciencios.

* Implementar actividades orienfadas a la observacion, registro y
experimentacién anfe sencillos fendmenos cotidianos, por ejem-
plo la realizacién de recetas culinarias, ciclos de la cosecha.

e Trabajar con proyectos que permitan la integracion de conoci-
mientos. Esto implica que el docente debe detectar los intereses
de los nifios.

* las actividades desarrolladas deben contemplar como principios
de la educacion preescolar la infegralidad, la participacion vy la
ludica.

3.2. Materiales educativos para Ciencias Na-
turales y Educacion Ambiental

Fl desarrollo de competencias cientificas de los nifios, desde las Cien-
cias Naturales y la Educacion ambiental, se debe posibilitar, por me-
dio de los recursos que estén a disposicion del docente en cada
escuela. Teniendo en cuenta que todas las escuelas se encuentran en

€l papel del
docente es
identificar y
describir el
conjunto de
habilidades,
conocimientos
y actitudes,
es decir,
competencias
que los nifios
poseen y ponen
en juego en el
momento de

una actividad.
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€l docente debe
aprovechar las
caracteristicas
propias de
su entorno
particular para
desarrollar
actividades que
promuevan la
competencia

cientifica.

las zonas rurales de la amplia geografia del pafs, el tema del encuen-
fro con la naturaleza vy con la diversidad, promovidos por la ley de
infancia, son inherentes al modelo mismo.

Esto quiere decir, que el docente debe aprovechar las caracteristicas
propias de su entorno particular para desarrollar las actividades que
promuevan la competencia cientifica, ademds de las demds mencio-
nadas.

Grado Transicion: sugerencias para una utilizacion

renovadora de los materiales

la siguiente lista de materiales es una sugerencia de algunos que el docen-

te debe tener disponibles para redlizar las actividades. Varios se pueden

construir con los nifios, utilizando elementos de facil consecucion y, en lo
posible, que sean reciclables.

e Instrumento diagndstico de competencias basicas en Transicién (MEN,
2010). El instrumento contiene actividades, la forma de realizar-
las y las instrucciones de evaluacién para que el docente lleve a
cabo el diagnéstico del grupo a su cargo.

* lupas: utilizarlas para hacer observaciones ampliadas, al aire Ii-
bre o dentro del aula, de plantas, animales y el suelo.

® Espejos de mano: para observar con defenimiento las partes de
la cara y los érganos de los sentidos, en particular.

® Juegos de mesa, loferias y rompecabezas: en lo posible que
confengan temas relacionados con las ciencias naturales vy la
educacion ambiental, y que hagan referencia a los contextos co-
lombianos. Las loterias pueden centrarse en temas que llamen la
atencion de los nifos y los motive a seguir explorando, por ejem-
plo: formas de vida de los seres vivos, tipos de alimentacién, ani-
males en vias de extincion, las mascotas o el funcionamiento del
cuerpo.

e Titeres: utilizarlos para hacer representaciones de temas relacio-
nados con las Ciencias Naturales. Se pueden construir titeres que
representen animales, por ejemplo.

* Mapas donde se muestren las diferentes expediciones que se han
hecho en Colombia, para conocer nuestra fauna, flora y areas
protegidas. Utilizarlos para identfificar regiones de la geografia
colombiana y su riqueza natural. Estos mapas pueden ser utili-
zados desde Transicion hasta grado Quinto para acompanar el
tema de conservacion de los recursos naturales.

e Cucli cucli: Coleccion de juego y Ciencia para nifios y nifias. Pu-
blicado por el Ministerio de Educacién Nacional, 1994.
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e Afiches y cartillos de acfividades que infegran todas las areas: en
particular hay muchas actividades relacionadas con el area de
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

e libros de cuentos para preescolar, con temas relacionados con
las Ciencias Naturales y la Educacién Ambiental.

Primer Grado: descripcion del contenido de las guias
y secuencia de conceptos

Para la ensefianza de las Ciencias Naturales y la Educacién Am-
biental en primer grado, en Escuela Nueva, el MEN presenta una
propuesta de trabajo con guias conformadas por fichas didécticas.

Comprender la relacion de estas guias con los esténdares se facilita
cuando se conoce el marco conceptual que orientd su construccion
y se reconoce su organizacién. El Ministerio de Educacion Nacional
propone la organizacién de estos Estandares Basicos de Compe-
fencias en fres ambitos o ejes articuladores: 1) acciones de pensa-
miento y produccién, relacionadas con los conocimientos propios
de las ciencias, especificamente en el entorno vivo, el enforno fisico
y ciencia, tecnologia y sociedad; 2] las formas de aproximacién al
conocimiento como cientifico natural, se refiere a la forma de aproxi-
macién a los conocimientos de las Ciencias Naturales, de la misma
manera como lo hacen quienes la estudian, la validan vy la utilizan;
y 3) las acciones de pensamiento que promueven el desarrollo de
compromisos personales y sociales que, como personas y ciudada-
nos, conocen y valoran criticamente los descubrimientos y avances
de la ciencia y la tecnologia.

la lectura de los Esténdares Basicos de Competencias en Ciencias
Naturales requiere de una comprensién de continuidad horizontal,
que incluya los tres admbitos de formacion mencionados, v la esfruc-
tura vertical que responde a la complejidad creciente, presentada a
fravés de los grupos de grados.

De ofro lado, requiere redlizar las actividades que se encuentran en
las guias de Ciencias Naturales y Medio Ambiente, buscar e indagar
por las ideas y explicaciones de los estudiantes, y proporcionar expe-
riencias y estrategias significativas para construir conocimiento cienti-
fico escolar, como una forma de relacionarse con los demés y con la
naturaleza. Es decir, aproximarse a la comprensién de los fenémenos
naturales, desde la observacién y exploracion a través de los sentidos.
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las actividades propuestas en las guias permiten el desarrollo de
competencias para:

Establecer condiciones: requiere de acciones de tipo argumentativo,
donde el estudiante pueda articular conceptos y teorias para justifi-
car una afirmacion, organizar premisas para sustentar una conclu-
sién, y establecer relaciones causales y condiciones cualitativas y
cuantitativas de las variables para analizar una situacién dada.

Interpretar situaciones: requiere de acciones de tipo inferprefativo,
como son la comprensién de afirmaciones, grdficas, cuadros, tablas
y esquemas referentes a eventos, situaciones o problemas planteados.

Plantear y argumentar hipdtesis: requiere de acciones de tipo propo-
siivo, con actividades dirigidas a generar hipdtesis, sugerir posibles
relaciones para que un evento pueda ocurrir, y plantear soluciones
a problemas y alternativas de explicacion de un evento especifico.

Valorar el frabajo en ciencias: como un ejercicio de construccion so-
cial y colectiva, promoviendo la toma de posicion con respecto a las
actividades asociadas al desarrollo cientifico y fecnolégico.

En la ensenanza de las ciencias durante los primeros anos de
educacién escolar es fundamental trabajar actividades significativas
en situaciones que les permita a los estudiantes observar, describir
y caracterizar el mundo en el que viven. Para ello, en las actividades
propuestas para Primer Grado en Escuela Nueva se invita a los nifios
a explorar su entorno a través de los sentidos, potenciando sus
competencias para entender las regularidades del mundo natural. €s

especialmente importante destacar que el desarrollo de actitudes

hacia las ciencias y de compromiso frente al uso y conservacién de

los recursos naturales, es una tarea inseparable de la ensefnanza de

los conceptos y procedimientos cientificos.
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Fichas didacticas de Ciencias Naturales para Primer Grado

LOS SENTIPOS,

Civrva los ajos 4 escacha.

Con el sentido de la vista
puedes ver lo que te rodea.

Qe sientes cuando lo +ocas?

Con el sentido del tacto puedes =~ 5
distinguir la temperatura y la fextura i
e

de las cosas. También su forma,

famafio y consistencia T Ten cuidado
9y de NO oler
Jquier cosa. Puede
‘"f&“m ribeceih o,
3
=

Guia 1. Los sentidos. Esia guia estd conformada por 12 fichas. A con-
finuacion se proponen algunas acciones para su utilizacién con los nifios.

Ficha 1. El oido

- Muéstrele a los nifios la primera ilustracion y converse con ellos so-
bre lo que representa. Hagales preguntas donde infieran coémo es
el lugar donde estan realizando esa actividad y cudles son algunas
de las condiciones para poder bailar, haciendo énfasis en el senti-
do de la audicién. Utilice la imagen para hacer una integracion con
Socidles, referida con las expresiones culturales y su relacién con
la mUsica de las diferentes regiones del pafs. Identifique la zona re-
presentada y cuénteles a los nifios ofros aspectos de esa region, en
geografia, clima, costumbres, flora y fauna, entre ofros.

- Como actividad complementaria puede preparar un baile con los
nifios, para representarlo en la escuela el dia de logros con las fo-
milias. No es necesario exigir vestuarios especiales y de dificil con-
secucion; elabore, con los nifios adornos y accesorios para el baile,
como, por ejemplo collares con semillas pintadas, o cualquier ofro
implemento que se le ocurra.

- lea la frase y muestre a los nifios las dos palabras resaltadas, para
que comiencen a reconocerlas visualmente. Mdés adelante puede
hacer fichas con las palabras y proponerles un juego de asociacién
donde hagan parejas entre el sentido y la accién.

- lleve al salén algunos objetos que produzcan sonidos, pueden ser
los que aparecen en la ilustracion u ofros que sean de fécil consecu-
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Cuando
los ninos
deduzcan,
de manera
diferente, los
sonidos de
cada objeto,
pidales que
expliquen -
cémo hicieron
la asociacién.

No se trata de ;
decirles si esta
bien o mal la
identificacidn,
sino que
expresen lo que
escucharon y
la razén por la
cual pensaron
que esa era la

respuesta.

cion. Redlice el siguiente juego: pidales a los nifios que cierren los
ojos, sin mostrarles los objetos, y que en completo silencio escuchen.
Haga sonar uno por uno cada objefo y digales que identifiquen el
objeto que produce el sonido. Utilice sonidos que no se puedan
reconocer facilmente, por ejemplo golpear la mesa con un lapiz o
pasar las hojas de un cuademo répidamente. Si no tiene a la mano
los objefos de la ilustracién, imitelos con su voz vy haga el mismo
ejercicio, por furnos, pidiéndole a cada nifio que coloque un circulo
alrededor del objefo que escucho.

Por turnos, pidale a cada nifio que imite un sonido de cualquier ob-
jeto o animal, para que los demds adivinen qué es.

Lleve a los nifios al patio o al jardin de la escuela y pidales que se
acuesten en el suelo, con los ojos cerrados, para escuchar los soni-
dos de la naturaleza y que identifiquen la fuente de cada sonido
el lugar de donde proviene.

Si tiene posibilidad de grabar sonidos y hacer que los nifos los es-
cuchen vy los identifiquen, puede realizar una actividad complemen-
faria. En ese caso les puede pedir que dibujen la fuente del sonido
que escucharon. Para esto debe escoger objetos que no sean com-
plicados para dibujar.

En cada actividad pidale a los nifios que identifiquen si los sonidos
que escuchan son fuerfes o suaves, agradables o desagradables,
altos o bajos. Dé ejemplos de cada una de las caracteristicas del
sonido para que ellos puedan luego clasificar los objetos, de acuer-
do con los sonidos que producen. Puede pedirles que los agrupen
menciondndolos, o marcandolos en la hoja, si utiliza la ilustracién.
Pregunteles, en forma sencilla, cémo creen que se transmite el soni-
do, de forma que infroduzca la relacion entre sonido y aire.
Cuando los nifios deduzcan los sonidos de los objetos, pidales que
expliquen cémo hicieron la asociacion. No se frata de decirles si
estd bien o mal la identificacion, sino que expresen lo que escucha-
ron'y por qué pensaron que esa era la respuesta.

Materiales

Obijefos que produzcan sonidos, pitos, maracas, tapas de olla, cu-
charas, rallador de cocina metdlico, grabadora, instrumentos musi-
cales.

Marcador de tinta borrable.

Ficha 2. La vista

Con base en la primera ilustracién, converse con los nifios sobre esta
expresion de arte; haga énfasis en el senfido que es utilizado para
verla. Aproveche la oportunidad para hacer las integraciones que con-
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sidere pertinentes con ofras dreas, como la Educacion Arfistica. Cuén-
teles a los nifios quién es o fue el artista que realizé la obra, de dénde
es, de qué época, efc., para infegrar fambién con el drea de Sociales.

- Haga que cada nifio invente un relato sobre la obra de arte que es-
tén viendo y se lo cuente a los demds; se esta forma de infegra con
el drea de lenguaje. Puede escoger uno de los relatos y escribirlo,
para compartirlo con las familias a través del cuaderno vigjero.

- Piddles a los nifios que escojan alguna parte de la obra y hagan un
dibujo, o cualquier ofra forma de expresién artistica con ofros mate-
riales. Puede ser también de toda la obra, si ellos quieren. Organi-
ce una exposicion de los trabajos con un titulo llamativo, como, por
ejemplo, "Asi vemos la obra de...[colocar aqui el nombre del autor
de la ilustracién escogidal”.

- leala frase con los nifios y haga énfasis en las palabras resaltadas. De
nuevo, prepare fichas con estas palabras para el juego ya propuesto.

- Haga un juego de observacion de la ilustracion. Pidales que obser-
ven la ilustracion, fratando de memorizar la mayor cantidad de de-
falles. Luego, voltee la ilustracion y solicitele a un nifio que nombre
algo de lo observado. El siguiente nifio debe repetir lo que dijo el
primero y aumentar ofra cosa, y asi sucesivamente hasta que ya no
se les ocurran mas elementos. Usted puede ir marcando, encima de
la ilustracion, las cosas mencionadas; cuando termine el juego los
nifios verdn cudles recordaron y cudles no. Redlice esta actividad
con ofras ilustraciones y libros que tenga. Repitala, también, con
una observacién del paisaje donde estd localizada la escuela 0
con el salon de clase, segun lo considere.

- la segunda ilustracion la puede utilizar para hacer referencia a las
ofras regiones del pafs, con sus caracteristicas; asi se infegra con
el area de Sociales.

- Relacione el tema de la vista con el del oido, ya trabajado. Por ejem-
plo, con un juego en el que los nifios ver pero no ofr, o puedan oir
pero no ver, y que luego vean y oigan, al mismo tiempo; a partir de
esfo, propicie una reflexion sobre la situacién de discapacidad, si lo
considera pertinente.

- Comience a introducir el tema del color, utilizando estas u ofras ilus-
fraciones v los recursos que tenga alrededor.

Materiales
- libros con ilustraciones.
- Marcador de tfinta borrable.
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Si algdan nifio
considera que
algln objeto
tiene olor
agradable, y
otro considera
que no, utilice
este momento
para hablar
del respeto por
la diferencia
de gustos;
expliqueles
que en esta
actividad no
hay respuestas
“correctas o
incorrectas”,
pues son
percepciones

personales.

Ficha 3. El olfato

Utilice la primera ilustracién para intfroducir a los personajes que
aparecen en las fichas de Primer grado del drea de lenguaje: nifios
de las regiones de Colombia. Cuénteles quiénes son estos persona-
jes.

Pidales a los nifios que comparen las dos ilustraciones, haciendo én-
fasis en el senfido del olfato. Pidales que describan cémo creen que
huele en cada sitio y por qué lo saben. Digales que den ejemplos de
ofros lugares o elementos con olores agradables y desagradables.
Pregintele a un nifio con cudl de las dos ilustraciones relacionaria
el gesfo de cada uno de los nifios de las regiones y por qué los re-
lacionan asf. Escoja a ofros dos estudiantes para que unan con una
linea @ cada nifio de las regiones con la ilustracién correspondiente.
Aproveche esta oportunidad para hablarles de los gases venenosos y
su efecto téxico sobre la salud. También, de la importancia de evitar
esfar en lugares donde se respiren estos gases las medidas de preven-
cion de accidentes que en cocinas y ofros lugares donde se utilizan.

Lleve a la escuela algunos objefos o sustancias, pueden ser algunos
de los que estan en la ilustracién. Realice una actividad en donde
pida a los nifios que cierren los ojos y que huelan los objefos sin ver-
los para tratar de identificarlos por el olor. Pidales que clasifiquen los
olores y la fuente que los produce, en agradables y desagradables,
fuerfes o intensos y suaves. Converse con ellos sobre la subjefividad
de esfe aspecto, es decir, que para algunas personas unos olores
son agradables y ofros son desagradables o incluso le son indiferen-
tes. Utilice también dos sustancias que no se puedan diferenciar a
simple vista, por ejemplo el agua y el vinagre fransparente, o el alco-
hol. Lleve una muestra pequefia de cada uno en recipientes o frascos
que sean iguales y pidales a los nifios que digan qué creen que son
esas sustancias, anfes de olerlas. Haga un concurso de adivinanza,
por ejemplo, dando pistas sobre los usos que le damos a cada una
de estas sustancias. luego, soliciteles que las identifiquen por el olor.
Nuevamente, soliciteles a los nifios que, por turnos, vayan uniendo
los objetos v seres de la ilustracién con los nifios de las regiones, de
acuerdo con lo que cada uno considere que corresponde, y segin
SUS propios gusfos.

Si algdn nifio considera que algin objeto fiene olor agradable y ofro
considera que no, utilice este momento para hablar del respefo por
la diferencia de gustos; expliqueles que en esta actividad no hay res-
puesfas “correctas o incorrectas”, pues son percepciones personales.
Si en la escuela hay una huerta con yerbas aromdticas, o arboles
con hojas que tengan olor, como por ejemplo el eucalipto, Lévelos
a realizar una actividad al aire libre, de reconocimiento de estos
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olores. Si esto no es posible, lleve al salén una muestra de algunas Hable con los

hojas v redlice la actividad en el interior. n
ninos sobre

Materiales ejemplos de
- Objetos y sustancias que tengan olor, yerbas y condimentos, hojas situaciones
y flores con aroma.

donde se corren
- Marcador de tinta borrable.

riesgos al tocar

Ficha 4. El tacto objetos.

- Converse con los estudiantes sobre la primera ilustracién. Preginte-
les qué creen que siente el nifio al tocar a la mascota; haga énfasis
en la percepcién de fextura y femperatura. También, preginteles qué
creen que sienfe la mascota cuando la acarician, motivelos para que
hablen de sus propias experiencias. Relacione el sentido del tacto
con los ofros sentidos ya estudiados. Por ejemplo, hable de la forma
como los ciegos utilizan el bastén para guiarse y cémo esto se relo-
ciona con el sentido del tacto.

- Organice un juego al aire libre, donde un nifio cierra los ojos v,
utilizando el sentido del tacto Gnicamente, tfrata de reconocer a sus
comparieros de clase. los demds deben estar en completo silencio
para que el que estd adivinando no los reconozca por la voz. Lue-
go, pidale al nifio adivinador que explique cémo reconocié a cada
companero.

- Hable con los nifios sobre situaciones donde se corren riesgos al fo-
car objefos. Hoga énfasis en el riesgo de quemaduras y fambién en
el de cortadas con objefos cortopunzantes o con plantas o animales
que fengan espinas o plas, y reacciones alérgicas al focar plantas
que producen urticaria o animales con foxinas.

- Enfafice en el punto de prevencién de accidentes.

- Este tema se puede extrapolar al manejo de las relaciones interper-
sonales y las expresiones de carifio entre las personas. Para integrar
con el érea de Sociales hable con los nifios sobre las diferencias en
las manifestaciones de carifio entre diferentes culturas, e incluso entre
diferentes regiones del pafs.

- Propicie un espacio de didglogo acerca de las caricias no permitidas,
si usted lo considera pertinente, de acuerdo con la situacion de su
grupo. Si lo hace, recuerde que este tema es delicado y debe tratar-
se apropiadamente para la edad de los nifios.

- Sien la escuela tienen animales, como conejos, invitelos a tocarlsos
y a hablar de la textura y de la temperatura de los animales. Pidales
que sean cuidadosos al focarlos; comenten sobre el respeto y el cui-
dado con los seres vivos y los objetos que los rodean.

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero



Amplie el
significado de
los términos
temperaturay
textura, dando
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vocabulario,
que les permita
describir
objetos y
seres de la

naturaleza.

Utilice la ilustracién de la bolsa y el nifio metiendo la mano: pregun-
feles qué creen que hay dentro de la bolsa. Cuando un nifio men-
cione un objefo, preguntele por sus caracteristicas y cémo es posible
reconocerlo utilizando solo el sentido del tacto. Luego realice esa ac-
fividad con los nifios: lleve varios objetos dentro de una bolsa y motf-
velos para que adivinen qué son, solo utilizando el sentido del tacto.
Los nifios van dibujando, con el marcador, los objefos que van men-
cionando (sobre la bolsa de la ilustracién] en los recuadros y en sus
cuademos.

Proponga una actividad de expresion artistica, donde los nifios mol-
deen algunos de los objefos que mencionaron en la actividod an-
terior. Pueden utilizar plastilina o greda. Exponga estos trabajos el
dia de logros, haciendo que los nifios expliquen en qué consistio la
actividad y el fema que estaban estudiando.

lea las frases cortas de la pégina y, de nuevo, haga fichas con las
palabras resaltadas para preparar el juego de asociacion con todo
el vocabulario del tema de los sentidos.

Amplie el significado de los términos temperatura y textura, dando
ejemplos. Infroduzca, poco a poco, nuevo vocabulario que los nifios
utilicen para describir objetos y seres de la naturaleza.

Puede integrar con el drea de Matemdticas, haciendo comparacio-
nes enfre objetos: mds caliente que, menos frio que, mas o menos
suave que, efc. Aseglrese de que los nifios enfiendan que para ho-
cer comparaciones se utilizan varios sentidos. Trabaje con ejemplos
donde se involucren los sentidos ya estudiados.

Materiales

Bolsa o costal, objetos pequefios.

Animales, como conejos, gafos o perros.

Plastilina o greda.

Marcador de tinta borrable, lapices y colores, cuaderno.

Ficha 5. El gusto

la primera ilustracion es una oportunidad para hablar de los platos -
picos de las diferentes regiones del pais e integrar con el drea de So-
ciales. Converse con los nifios, fambién, sobre las comidas que ellos
conocen de su regién y de las que no conocen. Si es posible, orga-
nice una celebracién con muestras sencillas de platos tipicos para
compartir con las familias en un dia de logros o en una fecha que
sea programada en su plantel. Haga énfasis en el senfido del gusto.
lea la frase y elabore las fichas con las palabras resaltadas, para
adicionar a las ya elaboradas en los ofros sentidos; con ellas, pro-
ponga un juego de asociacion. No solo incluya en las fichas las po-
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labras resaltadas, sino ofras que se hayan mencionado durante las
actividades con los nifios y, en el caso del gusto, las palabras que
aparecen en los recuadros. Pueden jugar de diferentes maneras. Por
ejemplo, colocdndolas boca abajo, para hacer parejas en un juego
de memoria, donde cada nifio voltee dos fichas v las recoja si se
relacionan. También puede utilizarlas para que entre todos las orga-
nicen, segun la relacion; sugiera ademds, ejercicios de lectura y es-
critura, de fal forma que se integre con el drea de lenguaje.
Converse con los nifios sobre los diferentes sabores que podemos
percibir y los gustos propios de cada uno. Plantee una actividad
de asociacion de los alimentos ilustrados con los diferentes sabores
presentados en los recuadros: que los nifios deben unir con lineas
y clasificar en grupos. Lleve al salén muestras de fodos los sabores,
incluyendo el amargo, para que los nifios los prueben y diferencien,
especialmente enfre el dcido y el amargo, que son sabores diferen-
fes.

Esta es una oportunidad para profundizar sobre el tema de los ali-
mentos y de las necesidades alimenticias del ser humano y de los
demds seres de la naturaleza.

Pida a los nifios que se miren la lengua en un espejo y muéstreles
las pequerias estructuras con las que diferenciamos los sabores. Ex-
pliqueles también, en forma sencilla, el papel de la saliva en este
proceso.

Materiales

Fichas con vocabulario de los sentidos.

Marcador de tinta borrable.

Muestras de platos tipicos.

Muestras de alimentos con cada uno de los sabores bdsicos.
Espejos de mano.

Ficha 6. El Oido

A partir de esta pagina se comienza a relacionar cada sentido con
el érgano correspondiente, y entre las funciones de los cinco senti-
dos.

Expliqueles a los nifios que el sentido de la audicion no estd com-
puesto solamente por las orejas, que vemos en el exterior de la caro,
sino por fodo un sisfema que se encuentra en el interior, v que se co-
munica con el cerebro, que es el drgano que confrola todos los sen-
fidos vy recibe los mensajes de los érganos correspondientes.
Cuando los nifios marquen en la ilustracion el érgano que se utiliza
para escuchar, haga énfasis en que son las dos orejas, no solamen-
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te una, las que realizan la funcién inicial de capturar los sonidos del
ambiente.

- Presente la acfividad ilusirada en la pagina anterior. Para ello, un
nifio con los ojos cerrados, o vendados, debe taparse una oreja,
mientras ofro le habla desde una posicion. La idea es cambiar de
posiciones y fambién de distancias, para que los nifios experimenten
las diferentes formas de percepcion del sonido, utilizando las dos
orejas, una sola, o ninguna. Expliqueles que los ojos deben estar ce-
rrados para que el nifio no sepa de dénde viene la voz.

- Hableles sobre la sordera y del lenguaje de mano, en la comunica-
cion de personas que no pueden escuchar.

- Esta es una oportunidad para comentar sobre el cuidado del cuerpo
y, especificamente, de los oidos. Digales a los nifios que no deben
introducir objetos dentro del oido, pues podrian dafar las estructuras
infernas de este; ademds, que los sonidos muy fuerfes también pue-
den ser perjudiciales. Haga referencia a la contaminacion por ruido
y sus efectos nocivos en la salud.

Materiales
- Venda.
- Marcador de tinta borrable.

Ficha 7. El ojo

- Piddles a los nifios que, en la pagina del oido, marquen el érgano
encargado de la vision.

- Utilice la ilustracién del nifio con anteojos, como punto de partida
para conversar sobre los problemas visuales que tienen algunas per-
sonas y como se pueden corregir. Haga referencia a los avances
tecnolégicos en los lentes y las cirugias actuales, como aquella que
utiliza rayos laser, para corregir problemas en la vision. Si es posi-
ble, y cree conveniente, cuénteles sobre los trasplantes de cérea.
Refiérase a estos temas de manera sencilla, acorde con el nivel de
Primer Grado.

- Plantee un ejercicio matemdtico, en el que los nifios hagan un censo
del salén o de la escuela, con relacion a la cantidad de personas
que utilizan anteojos y las que no, comparado con el nimero fofal
de personas. Comience solo con el grupo de alumnos de Primero;
por ejemplo, un nifio tiene anteojos de un total de cuatro nifios, vy
vaya aumentando el grado de complejidad del ejercicio.

- Utilice la lupa para que vean cosas pequerias o detalles que no se
pueden ver a simple vista. Pidales que expliquen lo que estan viendo
y lo dibujen en el cuaderno. Para esto, lleve una variedad de obje-
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tos, ademds observar, fuera del salén, los elementos de la naturale-
za. Expliqueles qué es una lupo.

Muéstrele las ilustraciones del ojo y la cémara, explique sus partes y
establezca comparaciones. Sugiérales que unan con una linea cada
parte de la cdmara con las del ojo, segin se parezcan o cumplan
la misma funcién.

Utilice libros o Internet, si tiene acceso, para buscar informacién, re-
latos o fextos sobre los ciclopes; lea algin fragmento sencillo para
que los nifios lo oigan mientras miran la ilustracién. Cuénteles sobre
la mitologia y personajes mitolégicos de diferentes culturas. De esta
manera, infegra con las dreas de lenguaje y Sociales. Hable con
ellos sobre como creen que se verian con un solo ojo.

Lleve a los estudiantes al jardin y pidales que observen la mayor can-
tidad de cosas y detalles durante quince minutos. Luego, pidales que
dibujen lo que observaron, lo més parecido posible; al final, que lo
comparen con el original, para identificar lo que olvidaron o no in-
cluyeron. Esfe ejercicio también lo puede hacer con objetos encima
de una mesa, para desarrollar la memoria visual.

Materiales

Lupas, objetos o elementos de la naturaleza.
Relatos, cuentos o fextos sobre los ciclopes.
Marcador de tinta borrable.

Ficha 8. La nariz

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero

Recurra nuevamente la pagina del oido para que los nifios marquen
el érgano utilizado para oler.

A partir de la misma ilustracion, comenten acerca de las diferencias
en cuanfo a caracteristicas fisicas de los distinfos grupos émicos;
haga énfasis en la forma y tamafio de la nariz. Aproveche la opor-
tunidad para infegrar con Sociales, al hablar de costumbres, por
ejemplo, el uso de narigueras en muchas culturas aborigenes de Co-
lombia y de ofros paises del mundo.

Pida a los nifios que completen las caras con narices de diferente to-
mario y forma. También pueden hacer estos dibujos en el cuaderno.
Ensefieles vocabulario relacionado, como nariz aguilefia, chata, etc.
Relacione el sentido del olfato con lo que sucede cuando estamos
con gripa y fenemos la nariz congestionada. Hable también de la
importancia de evitar el olor de sustancias que pueden ser téxicas.
Explique las consecuencias en la salud. Aproveche esta oportunidad
para hablar de los efectos nocivos del tabaco.

Para hacer las bolsas con olores, recojan pétalos de flores, conos de
eucalipto, hojas con olores agradables, hierbas de cocina, y lleven
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mundo.




Si en la regién
donde vive
ha habido

algin incendio
reciente,

hablen sobre
las causas que
lo provocaron.

Expliqueles a

los nifios los
cuidados que
se deben tener

para evitar

este tipo de

accidentes.

también astillas de canela. Prepare la mezcla en un frasco grande,
con fapa, para que se impregne el olor. Déjelo un dia y luego llene,
con esfa preparacién, unas bolsitas pequerias de tela (con agujeros
amarrelas con cinta de colores o con cauchos); Las bolsas las pue-
den hacer con retazos de fela y coser con lana de colores, como un
frabajo de manualidades. Explique a los nifios que estas bolsas las
pueden colocar en sitios de la casa, para obtener un olor agrado-
ble. Sugiérales que regalen estas bolsas a sus familias en una fecha
de celebracion.

Materiales

Marcador de tinta borrable, cuaderno, lépices y colores, o cualquier
ofro material de arte.

Tela con aguijeros, tijeras, aguja, hilo o lana de colores, pétalos de
flores, hojas y hierbas con olor, astillas de canela, conos de eucalip-
fo, cinta de colores, pita o cauchos, frasco grande con tapa.

Ficha 9. La piel

Para integrar con Ciencias Sociales, acuda a la ilustracion de la pa-
gina de la nariz, para observar si hay grupos étnicos de color de
piel diferente. También hable sobre el mestizaje, con relacion a la
raza de muchos colombianos.

Expliqueles a los nifios, en forma, sencilla la presencia de un pigmen-
to en la piel que es el causante del color. Relacione el color de la piel
con la sensibilidad a los rayos solares y el cuidado que se debe tener.
Utilizando la primera ilustracion, haga referencia a los avances fec-
nolégicos de instrumentos que nos permiten ver imégenes ampliadas,
como en esfe caso. Pregunte a los nifios qué creen que representa
la ilustracién; solo después de escuchar todas las opiniones, expli-
queles qué es.

Trate el tema de los incendios y de la prevencion de desastres. Si en
la regién donde vive ha habido algin incendio reciente, hablen sobre
las causas que lo provocaron. Expliqueles los cuidados que se deben
fener: no hacer hogueras ni dejar cigarrillos prendidos, y no botar bo-
tellas u objefos de vidrio que puedan provocar un incendio. También
puede integrar con Ciencias Sociales, al trafar el tema de las profesio-
nes, utilice la imagen del bombero. Organice un juego donde cada
nifio escoja una profesién v la represente; o proponga un sociodrama
de este fema para presentarlo el dia de logros.

Los recuadros son para escribir o dibujar objetos o seres que tengan
las caracteristicas de las palabras correspondientes.

Adicione fichas con este vocabulario para el juego mencionado an-
feriormente.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA

Generalidades y Orientaciones Pedagogicas para Transicion y Primer Grado, Tomo I



Materiales
- Marcador de tinta borrable, fichas con vocabulario.

Ficha 10. La boca y la lengua

- Juegue con los nifios a imitar las bocas que se muestran en la primera
ilustracion y converse con ellos sobre cada una de ellas. Lluego pro-
ponga un juego de movimientos de la lengua donde usted dard una
instruccion, por ejemplo “afuera” y los nifios deben sacar la lengua,
“arriba” y los nifios deben tocar el labio superior o el paladar. Usted
decidira cudles seran las instrucciones, las cuales debe explicar con
claridad antes de realizar el juego.

- lea la frase que aparece debajo de la primera ilustracion y pidales
a los nifios que discutan sobre ella. Pregunteles si estdn de acuerdo
con esa afirmacion e invitelos a pensar como podrian probar si eso
es cierto o no. Para ello, lleve una cantidad de bajalenguas igual al
nimero de nifios. Coloque uno, con cuidado, encima de la lengua
de cada nifio; pidale que diga alguna palabra o frase. luego, co-
menten sobre los resultados de esta actividad vy la importancia del
movimiento de la lengua en el habla. Integre con el drea de lengua-
je en relacion con la posicion que deben tener la boca, los labios y
la lengua cuando hablamos o cantamos.

- Organice una actividad de elaboracién de una ensalada de frufas,
utilizando frutas de facil consecucién. A medida que la preparan,
pregUnteles cudl es la fruta favorita de cada uno. Incitelos a decir-
cudl es el sabor de cada una, dulce, amargo, dcido, ete.

- Utilice la ilustracién para reforzar el tema de los sabores. De las fru-
fas ilustradas pidales a los nifios, por turnos, que dibujen un circulo
alrededor de una fruta dcida, luego de una dulce, efc. También pue-
de relacionarlo con los ofros sentidos; dibujar el circulo alrededor de
una fruta dura, de una blanda, de una suave, dspera, etc. Y fambién
en relacion con los colores y olores. Refuerce en cada caso cudl es
el érgano vy el sentido que utilizan para distinguir cada una de estas
caracteristicas.

Materiales
- -Bajalenguas.
- -Frutos diferentes, cuchillo, cucharas, un recipiente grande, platos.

Ficha 11. Méscaras
- Utilice la ilustracion de las mascaras del mundo para conversar con
los nifios sobre los ritos en los cuales son utilizadas o fueron utilizadas
en el pasado v su significado; de esta manera se infegra con el area
de Sociales.
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Invite a los nifios a elaborar las mascaras. Prepare los materiales y
corte los envases plésticos con cuidado.

Repasen los temas referidos a los érganos de los sentidos, utilizando
las mdscaras; organicen una presentacion al respecto.

Lleve las mascaras al CRA para que sean reutilizadas por ofros nifios
y en ofras ocasiones.

El uso de materiales reciclables es una ocasién para introducir a los
nifios en el tema de la conservacion de los recursos vy la conciencia
ecolégica.

El taller de elaboracion de méscaras es una forma de expresion ar-
fistica, no solo por el material elaborado, sino también por el uso
que se le dé.

Materiales

Envases plésticos del tamario de la cara, igual al nimero de nifios.
Envases pldsticos pequerios y tapas.

Papel peri¢dico.

Tijeras.

Pegante.

Pintura o colorantes.

Pinceles o brochas.

Cuchillo.

Palos delgados, igual al nimero de mdscaras.

Ficha 12. Expresiones

Relacione los
6rganos de los

sentidos con -

las expresiones,
por ejemplo,
como se ven
los ojos cuando
estamos

alegres.

Pregunte a los nifios como se sienten en diferentes situaciones; por
ejemplo, cuando estan jugando, cuando estén enfermos, cuando
ven un animal sufriendo, efc. luego converse con ellos sobre la ex-
presion de la cara en cada uno de los casos anteriores. Utilice las
caras de la ilustracién para que inventen y cuenten situaciones por
las que creen que esa cara expresa lo indicado.

Pidales que hagan la cara o el gesto de cada una de las situaciones
descritas. Organice un juego de adivinanza donde cada uno haga
un gesto; los demas adivinan qué estd expresando.

Relacione los érganos de los sentidos con las expresiones, por ejem-
plo, como se ven los ojos cuando estamos alegres, como ponemos
los labios cuando estamos asustados, etc.

Pida a los nifios que complefen, por tumnos, las caras con expresio-
nes diferentes; luego, que expliquen el dibujo.

Ponga misica de diferentes géneros y ritmos y digales a los nifios
que hagan dibujos de coémo se sienten cuando escuchan cada fipo
de musica. Conversen sobre los sentimientos cuando escuchamos
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mUsica o cuando vemos pinfuras o expresiones de arte (infegracion
con el drea de Educacion Artistical.

Materiales

Musica de diferentes generos y ritmos, grabadora.
Marcador de tinta borrable, cuademo, lapiz, colores o cualquier
material de arte.

Guia 2. Luz y sonido. Esia guia estd conformada por 8 fichas.
A confinuacion se proponen algunas acciones para su utilizacién
con los nifios.

Ficha 13. La luz y las sombras

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero

Converse con los nifios sobre el Sol como fuente de luz y calor. Ha-
ble del dia y la noche, para comparar la luz y la oscuridad. Relo-
cione con el tema de las estrellas, los planetas v la Luna (integracion
con el drea de Sociales).

Hablen de los objefos que emiten luz y sus usos, y den ejemplos.
Haga alucién al fuego v la electricidad.

En la primera ilustracién pidales a los nifios que unan con una linea
los objetos que emiten luz artificial y los que emiten luz natural, con
cada una de las frases. luego sugiérales que hagan una clasifica-
cion de los objetos presentados y de ofros que se les ocurran, en
estas dos categorias.

Utilice las palabras resaltadas para adicionarlas al fichero de voco-
bulario ya creado (infegracién con el drea de lenguaije).

Con esfa, y con las demds actividades propuestas, puede hacer ejer
cicios matemdticos de cantidad y comparacion. Por ejemplo, com-
paraciones de como “la luz de la lémpara es mds, o menos, intensa
que la luz de la linterna”, “la luz que proviene de una fogata calienta
mds, o menos, que...”, efc. Con estos ejercicios frabaja los temas de
infensidad y fuentes de luz.

Lleve al salén objefos opacos y objetos transparentes; permita que
los nifios miren a través de ellos vy los clasifiquen en fransparentes y
opacos. Pregunteles por qué los clasifican asi. Utilizando las ilustra-
ciones, haga el mismo ejercicio y pidales que escriban en los recua-
dros si el objeto es tfransparente u opaco.

En un lugar oscuro, vy utilizando una linferna o lémpara como fuen-
te de luz, muéstreles a los nifios cémo hacer siluetas con sombras,
como las que se muestran en la ilustracion. Puede planear una acti-
vidad donde narren un cuento o realicen una presentacion para las
familias el dia de Logros. Hable con los nifios sobre las condiciones
que son necesarias para que se formen las sombras, es decir, una
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fuente de luz y un objeto que no la deje pasar. Ademds, un lugar
que sirva de pantfalla para que se forme la sombra, que puede ser
el piso, la pared o una fela.

En dias soleados planee una salida al jardin y organice juegos con
las sombras de los nifios. Por ejemplo, correr detrds de la sombra de
uno y fratar de pisarla, o dibujar con tiza sobre el suelo la sombra de
los ofros. También puede hacer comparaciones sobre los cambios en
la sombra durante las diferentes horas del dia y segin la intensidad
de la luz.

Si es posible conseguir una pelicula para proyectarla, organice esta
actividad para los nifios o para ellos y sus familias. El cine es una for-
ma de expresion arfistica que se relaciona directamente con el fema
de la luz y las sombras.

Si puede conseguir fofografias de pinturas famosas, en libros o revis-
fas, muéstreles como hacen los artistas para representar las sombras
en sus obras (infegracién con el drea de Educacion Artistica).

lleve a los nifios al patio o jardin de la escuela y pidales que se
acuesten en el suelo para mirar las nubes. Motivelos a describir las
formas que esfan viendo, un ejercicio del mismo tipo del que se hace
con las sombras chinescas, pero que va cambiando con el movi-
miento de las nubes.

Materiales

Objetos transparentes y opacos.

linterna o lampara.

Marcador de tinta borrable.

Libros o revistas con fotografias de pinturas con sombras.

Ficha 14. La luz y los colores

Hableles a los nifios de la forma en que viaja la luz, en ondas. Para
ello puede llevarlos a un sitio con agua y hacerla mover en ondas;
tfambién puede coger una cuerda gruesa y sobre el piso hacerla
mover como una culebra, o referirse al movimiento de los reptiles en
este senfido. Luego cuénteles sobre la velocidad con la que se mue-
ven las ondas de luz, sin necesidad de hacer referencia a la mag-
nitud exacta. Expliqueles que cada color tiene ondas de diferente
tfamafo y que la luz viaja casi siempre en linea recta, pero que si se
fropieza con algin objeto puede desviarse o devolverse; es decir,
explique los fendmenos de refraccion y reflexion de la luz sin utilizar
esfos términos. Para explicar estos fenémenos, utilice un espejo y un
lapiz o cuchara dentro de un vaso con agua, o si es posible, realice
la demostracion en un lago con un palo.
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Utilice los cuadros de pintura ilustrados para hablar de los colores
primarios. Invitelos a hacer un dibujo sencillo, repetido y de diferente
color cada vez, para que desarrollen la creatividad (infegracion con
el 4rea de Educacién Artistical.

Realicen mezclas con pinturas o plastilina de colores y experimenten
con canfidades de cada color. Utilicen estos colores para hacer un
movil de formas y colores para adomar el salén, puede ser con fro-
zos de carton.

Para complefar los circulos, sugiérales que ufilicen marcadores de
colores, o que coloquen el nombre del color que resulta de la mez-
cla, después de que lo hayan experimentado con ofros materiales.

Materiales

Cuerda gruesa, vaso con agua, ldpiz, cuchara.
Plastilina, pintura de colores, cartén, hilo o lana de colores, tijeras.
Marcadores de colores de tinta borrable.

Ficha 15. La imagen

Cuénteles a los nifios que el Tangram es un juego muy antiguo de
origen orienfal y que con esfas figuras geométricas bésicas se pue-
den hacer miles de figuras. Integre con el area de Matemdticas en
relacién con las caracteristicas de las figuras geométricas.

Elobore con los nifios varios de estos juegos, utilizando el modelo
que se muestra en la primera ilustracion y con los materiales que fen-
ga a su disposicion. Luego pidales que hagan figuras y expliquen
qué son. Este es un juego de imaginacién y creatividad; permita que
cada uno exprese lo que quiera con las imagenes formadas.

Hable con los nifios sobre lo que significa una imagen y cémo po-
demos construirlas con el dibujo, la pintura y la escultura. También
haga referencia a las imagenes creadas con las palabras, como
cuando narramos un cuento o describimos un lugar. Esfo lo puede
hacer en forma prdéctica (integracion con el drea de Lenguaie).
Cuénteles también que podemos construir imagenes sobre el futuro.
Por ejemplo, pregunteles como se imaginan que serdn cuando gran-
des, o cémo se imaginan lugares que puedan conocer en el futuro.
El mismo ejercicio lo pueden hacer con el pasado y los recuerdos.
Relacione este tema con los érganos y sentidos estudiados. Por ejem-
plo, cuando oyen el ladrido de un perro, o cuando huelen un pan
recién horneado, como se los imaginan.

Con la elaboracion del periscopio se pone en préctica lo referente
a la reflexion de la luz. Expliqueles a los nifios el camino que recorre
la luz desde que entra por el orificio superior del periscopio hasta
que llega al ojo que observa por el orificio inferior. Cuénteles que

Expliqueles
que cada color
tiene ondas
de diferente
tamafo, y que
la luz vigja
casi siempre
en linea recta,
pero que si
se tropieza
con algdn
objeto puede
desviarse o
devolverse;
es decir,
expliqueles los
fenémenos de
refraccion y
reflexiéon de la
luz sin utilizar

estos términos.
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Las
ilustraciones
de los seres de
la naturaleza
que emiten
su propia luz,
pueden ser
utilizadas para
explicarles
a los ninos
que no solo
los astros del
cielo producen
luz, sino que
algunos seres
vivos son

luminosos.

hay periscopios que amplian las imégenes, como por ejemplo los
que se utilizan en los submarinos; esta es una forma de hacer refe-
rencia a los avances fecnologicos. También relate la utilizacion que
se le daba a los periscopios en los campos de batalla, dentro de
las frincheras, para no ser vistos pero poder ver las lineas enemigas.
El periscopio que elaboren llévelo al CRA para ser utilizado por ofros
nifos o en ofras oportunidades, segin lo considere pertinente.

Materiales

Cartén, cartulina, madera, o cualquier material para elaborar el Tan-
gram.

Cartén o cartulina para elaborar el periscopio.

Tijeras.

Dos espejos pequerios.

Pegante.

Ficha 16. Objetos y seres con luz

lea la cancién de los Paeces y el fragmento de Platero vy yo. Ex-
pliqueles a los nifios quiénes son los Paeces y donde habitan (inte-
grando con el drea de Sociales). Cuénteles quién fue Juan Romén
Jiménez vy, si puede conseguir el libro de Platero y yo, lliévelo a la
clase para leer ofros fragmentos (infegracién con el drea de lengua-
ie). El contenido de los dos hace referencia a los temas estudiados.
En el primero puede hablar del color del cielo y el mar, de la luz que
emiten las estrellas y de la luz de la Lluna, que es un reflejo de la luz
del Sol. En el fragmento se hace referencia a los olores de los pinos,
a la forma de los nubes y las imagenes que se pueden crear, como
la de una gallina; el huevo hace referencia a la Luna. Mientras lee,
pregunte a los nifios qué entienden y qué se imaginan.

Después de discutir sobre los dos textos, pidales a los nifios que
hagan dos dibujos sobre el contenido de la cancién y el fragmento
literario.

Las ilustraciones de seres de la naturaleza que emiten su propia luz
puede ser utilizada para explicarles a los nifios que no solo los astros
del cielo producen luz, sino que algunos seres vivos son luminosos.
La parte de los objetos es un refuerzo adicional para clasificarlos en
los que emifen luz y los que no. Para esto pidales a los nifios que
hagan un circulo alrededor de los objetos y seres que producen luz
y un cuadrado, o cualquier ofra figura, alrededor de los que no emi-
ten luz propia.

Materiales

libro Platero y yo, de Juan Ramén Jiménez.
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lapiz, colores, cuadernos.
Marcador de tinta borrable.

Ficha 17. Sonidos naturales

Utilice la ilustracion para hablar de los sonidos de la naturaleza. Inclu-
ya sonidos que no se han mencionado, como el del viento y la lluvia.
lea la instruccion para que los nifios marquen sobre la ilustracion los
lugares donde creen que se produce sonido vy pidales que expliquen
por qué creen que es asi.

Sefale cada objeto o animal de la siguiente ilustracion y soliciteles a
los nifios que imiten el sonido que hace cada uno de ellos. Pueden
hacerlo con la voz o con cualquier ofro medio, por ejemplo, pegan-
do con las puntas de los dedos de la mano sobre la mesa, para imi-
tar el frote del caballo.

Organice una representacion que sea solamente de sonidos, por
ejemplo, con un narrador que vaya relatando el cuento y los demds
van representando los sonidos de la narracion. Esto se puede presen-
tar a las familias en un dia de logros.

Silo considera pertinente puede repetir la actividad de escuchar los so-
nidos de la naturaleza que se propuso en la guia anterior, pero yendo
a ofro lugar para que hagan comparaciones. Por ejemplo, identificar
si el primer lugar era mds, o menos, ruidoso que el segundo lugar; si
los sonidos del primer lugar eran producidos por animales vy los del se-
gundo son originados por ofros elementos de la naturaleza, entre ofros.

Materiales

Marcador de tfinta borrable.

Ficha 18. La misica

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero

De usted depende hasta qué punto quiere profundizar en esfe tema.
Puede hacer muchisimas actividades en este sentido que sean diver-
tidas y agradables para los nifos. La riqueza de la misica colombio-
na es una herramienta que siempre puede ser utilizada (infegracion
con el érea de Sociales). Lo mismo con la misica de ofras culturas y
paises, con la del pasado, con los géneros, entre ofros.

la mUsica también es un tema matemdtico, en relacién con las dis-
tancias entre las notas, la duracién, la intensidad, el timbre, efc.
Cada uno de estos temas se puede ampliar segin su criterio y las
caracterfsticas del grupo.

En la elaboracién de los instrumentos se proponen solamente unos
ejemplos, pero usted puede hacer ofros instrumentos inventados y
con ofros materiales.

La riqueza
de la musica
colombiana

puede ser
aprovechada

como una
herramienta
para
profundizar
el tema de la

musica.




La masica
también

es un tema

Con los instrumentos elaborados, organice una presentacion musical
para las familias en un dia de Llogros donde, ademds, los nifios ex-
pliquen como elaboraron los instrumentos.

matemdtico,  Materiales

en relacién )
con las ]
distancias
entre las notas,
la duracién, la
intensidad, el Ficha

timbre.

Calabazo, pafivelo o tela, semillas de arroz, lentejas o cualquier ofra.
Palitos de bamby, pita.

Tarro, semillas.

Palitos de cafia huecos, pita o cabuya.

Cara de bambi, guadua u ofra planta, cuchillo o segueta, tabla o
palo.

19. El eco

Si'en su vereda o region hay algin lugar donde se produzca el eco,
converse sobre este con los nifios. Preginteles si han estado alli y
como se produce este fendmeno. Si no hay un lugar asf, explique el
fenémeno en un espacio abierfo: ubiquese lejos de los nifios para
repetir la dltima palabra que ellos digan.

Utilice la ilustracion de la pagina para explicar el recorrido que hace
el sonido durante este fenémeno.

lea la historia de mitologia griega y discuta con los nifios sobre su
significado. Esfe tema es una oportunidad para infegrar con el drea
de Sociales. Cuénteles sobre la cultura griega.

Después de leer la historia pidales a los nifios que dibujen en sus
cuadernos como se imaginan que eran Eco, Hera y el dios Zeus.
Organice el juego del eco.

Incluya la palabra eco dentro del fichero de vocabulario. Haga relo-
cion con el sentido del oido vy las caracteristicas del sonido.

Pida a los nifios que escojan, entre los lugares ilusirados, aquellos
donde no creen que se produzca eco, y que los marquen con una X.
Pidales que expliquen por qué los escogieron.

Materiales

Ficha

Cuadernos, lépices, colores.
Marcador de tinta borrable.

20. La voz

lea el texto sobre la voz y coméntelo con los nifios. Pidales que den
ejemplos de sonidos graves y de sonidos agudos, en instrumentos,
en la voz de las personas, o en ofros objetos que produzcan sonido.
Para que los nifios comprendan la importancia del aire en la pro-
duccién de los sonidos de la voz, pidales que cologuen la mano al
frente de sus bocas vy que luego hablen o canten para que sientan la
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salida de la columna de aire. También, pidales que traten de hablar
con la boca cerrada, para que experimenten la necesidad del aire y
el movimiento de labios y lengua en la produccion del sonido.

- Esta es una oportunidad para ensefarles nuevas canciones y or-
ganizar una presentaciéon para las familias en un dia de Logros.

- Expliqueles qué es un ventrilocuo; si es posible y tiene acceso a Inter-
netf, busque un video donde pueda mostrarles cémo es una presen-
tacién de ventriloquia, sin importar el idioma en el cual lo encuentre.
Normalmente son presentaciones comicas. Si a la vereda o pueblo
ha llegado en alguna ocasion un ventrilocuo, hablen sobre esfo.

- Juegue con los nifios a imiftar un ventrilocuo.

- Puede llevar al salén varios objetos e instrumentos, o utilizar los que
fueron elaborados en la actividad propuesta sobre la misica, para
que identifiquen cudl es la fuente de vibracién que produce el soni-
do en cada caso. luego, hardn una clasificacion de acuerdo con
este criterio.

- Utilizando los instrumentos ilustrados, pida a los nifios que identifi-
quen la fuente de vibracion. Pregunte en cudl instrumento vibran las
cuerdas, en cudl el aire, efc., e invitelos a que marquen cada uno de
una forma diferente, para luego agruparlos por categorias.

Materiales
- Objetos, instrumentos musicales, instrumentos elaborados por los nifios.
- Marcador de tinfa borrable.

Guia 3. El cuerpo humano. Esta guia estd conformada por 3
fichas. A continuacién se proponen algunas acciones para su utiliza-
cién con los nifios.

Ficha 21. El ser humano

- Utilice la primera conversacién para hacer una similar con los nifios:
hagale a cada uno la misma pregunta y, de acuerdo con cada res-
puesta, mencione ofro ser vivo que fambién tenga las mismas co-
racteristicas. Luego, explique las caracteristicas que son comunes @
todos los seres vivos: nacen, crecen, fienen la capacidad de repro-
ducirse y mueren. También hable de estructuras fisicas. Incluya a las
plantas en la conversacién. Hable con los nifios de algunas carac-
feristicas y actividades que solo realizamos los seres humanos y que
nos diferencian de las demds especies.

- El recuadro vacio, debajo de la ilustracién, es para que los nifios
escriban el nombre del ser representado.

- la segunda actividad es la elaboracién de un juego para intercam-
biar dibujos de partes del cuerpo y crear seres fantdsticos. Cada

Una
oportunidad
para ensefarles
nuevas
canciones a los
ninos es
organizar una
presentacién
para las
familias en un

dia de Logros.
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nifo pintard cuatro seres vivos y los intercambiaré con los de sus
compafieros, para mezclar cabezas con troncos y extremidades muy
diferentes, creando organismos que se vean muy divertidos. Pregun-
te, cuando completen una figura fantdstica, cémo creen que vive,
qué come, cémo se mueve, efc, de acuerdo con las parfes que lo
conforman.

Sugierales que les den nombres a los seres fantasticos que han creado.
El juego lo pueden llevar al CRA para ser utilizado en otras oportu-
nidades y por ofros nifios.

Materiales

Marcador de tinta borrable.

Dos hojas de papel por cada nifio.
Tijeras.

Regla.

Lépiz v colores.

Ficha 22. Asi somos los seres humanos

Hable con

los ninos

de algunas
caracteristicas
y actividades
que solo
realizamos los

seres humanos. -

En este nivel es importante diferenciar claramente las partes externas
que forman el cuerpo humano vy, ademds, comenzar a ver cémo se
dividen estas. El cuello, por ejemplo, es una parte muy importante,
pues une la cabeza con el resto del cuerpo vy es la zona por donde
pasan los principales conductos de todos los sistemas.

A medida que los nifios van mencionando las partes del cuerpo,
pidales que escriban, por turnos, los nombres de cada una en los
recuadros vacios. Elabore fichas con los términos para que los lean
y escriban.

Se presenta un mapa conceptual por primera vez en la serie, para
que los nifios se vayan familiarizando con esfe fipo de esquema
que serd utilizado en forma constante en los grados superiores. Lo
importante es que ellos vean que el mapa significa lo mismo que
ya realizaron en la actividad anterior, pero en lugar de verlo en la
ilustracién, lo estan viendo en forma esquematica. Utilice las fichas
con los términos, para que las coloquen sobre la mesa en forma de
mapa conceptual, imitando el presentado en esta pagina.

El uso del circulo y del cuadrado para identificar a nifios y nifas, tie-
ne una infencionalidad especifica. Se trafa de que los nifios comien-
cen a relacionar esfa simbologia con la que se utiliza para elaborar
arboles genealdgicos en el area de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental, y que serd infroducida en los grados superiores de Prima-
ria en esta misma serie.

Proponga juegos, al aire libre, de expresion corporal e identificacion
de las partes del cuerpo, por ejemplo, diciendo la parte y pidiéndo-
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les que la sefialen en los companeros, o que la muevan cuando se
mencione. Motivelos a crear juegos utilizando las partes del cuerpo.
Todas estas actividades se infegran con el drea de Educacion Fisica.
Para relacionar con el drea de Educacién Artistica, planee una ela-
boracion de fiteres y organice una presentacion (infegracion con el
drea de lenguaje). Utilice materiales de facil consecucion, si es po-
sible reciclables.

Organice una actividad en la que los nifios moldeen figuras del cuer-
po humano con plastilina, en diferentes posiciones.

Conversen sobre los cambios que se producen en el cuerpo con el
crecimiento y desarrollo, y cémo su cuerpo estd en constante cam-
bio. Hableles de las diferentes etapas del ciclo de vida del ser hu-
mano y de los demds seres de lo naturaleza. Desarrolle diferentes
actividades para frabajar estos conceptos.

Materiales

Fichas para vocabulario.

Materiales reciclables para elaborar titeres.
Plastilina de colores.

Marcador de tinta borrable.

Ficha 23. Cuidado del cuerpo

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero

Pidales a los nifios que, por turnos, marquen con una X sobre las
ilustraciones, las actividades que ellos realizan para el cuidado del
cuerpo. Esta es una ocasion para desarrollar punto por punto y pro-
fundizar en cada uno. Por ejemplo, puede hacer una actividad para
ensefar a los nifios cémo se deben cepillar bien los dientes. Para
esto utilice violeta de genciana diluida para que los nifios hagan un
buche y queden marcadas las zonas donde no estan bien cepillo-
dos. Con espejos de mano y cepillos de dientes, realicen la activi-
dod de cepillado. Esto lo debe hacer de forma muy divertida, para
que gocen vy creen el habito; no como un castigo, sino como algo
agradable y necesario. Puede profundizar sobre los efectos en la sa-
lud por el mal cepillado de los dientes.

Si es posible, invitae a la promotora de salud de su vereda o pueblo
para que converse con los nifios sobre los habitos basicos de cuido-
do del cuerpo. Organice esfa visita, promoviendo la participacién
activa del grupo, ya sea haciendo preguntas o comentando lo que
ellos saben.

El tema de la nutricion se puede ampliar con actividades relaciono-
dos con los alimentos vy la alimentacion balanceada. Si es posible,
elaboren una loteria, donde dibujen diferentes alimentos; asf se co-

Converse

con los nifos
sobre los
cambios que
se producen en
el cuerpo, con
el crecimiento
y desarrollo, y
cémo el cuerpo
de ellos esta
en constante

cambio.




Si es posible,
invite a la
promotora
de salud de
su vereda o

pueblo para

que converse
con los ninos
sobre los
habitos basicos
de cuidado del

cuerpo.

mienzan a introducir los temas de composicion y funcion de cada
fipo de alimento.

Para profundizar en los habitos de suefio, converse con los nifios so-
bre cémo son sus horarios y sus rutinas diarias. Preginteles por qué
creen que deben dormir minimo ocho horas diarias. Aproveche esta
oportunidad para integrar con el drea de Matemdticas, en relacion
con el nimero de horas del dia y cémo utilizamos este periodo de
fiempo en cada actividad que realizamos. Elaboren un reloj de car-
t6n y ensefeles a sefialar las horas. También puede infegrar con el
drea de Sociales hablando de la rotacién de la Tierra que determina
el dia v la noche. Profundice segin vea conveniente y de acuerdo
con el grupo.

Hoga referencia al cuidado del cuerpo en ofras culturas, por ejem-
plo, en las orientales, o en los diferentes grupos émicos, infegrando
con el drea de Sociales. Lleve libros o consulte en Internet, si tiene
acceso, para mostrar este fema @ los nifios.

Conversen sobre la importancia de la recreacion al aire libre, don-
de el cuerpo se mueva, no solo para los nifios sino fambién para los
adultos. Realice acfividades en este sentido, integracion con el drea
de Educacién Fisica.

Materiales

Cepillos de dientes, violeta de genciana, agua, espejos de mano.
Fichas de cartén, cartulina o papel, tijeras, lapices, colores, para
hacer una loferia.

Cartén, alfileres v tijeras, para hacer un reloj.

Libros sobre el cuerpo humano.

Elementos de recreacién, como pelofas, lazos para saltar, vy ofros
que estén disponibles.

Marcador de tinta borrable.

Guia 4. La materia. Esia guia estd conformada por 3 fichas. A
continuacién se proponen algunas acciones para su utilizacién con
los nifios.

Ficha 24. Sélidos

Organice un juego en el patio: cada nifio escoge un objeto que vea,
sin decir qué es. luego, cada uno debe pensar en sus propiedades.
Llos demas nifios le deben preguntar solo para que él conteste si o
no. Por ejemplo: ses duro?, ses grande?, ses rojo?, efc.; después
de dar los pistas, tienen que adivina de qué objeto se trata. Puede
proponer esfa actividad en forma de concurso con dos equipos, en
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donde cada uno frabaje unido para resolver la adivinanza, o en for-
ma individual.

- Relacione todo lo estudiado sobre los érganos de los sentidos con
esta guia sobre la materia. Refome cada propiedad mencionadao,
tfamafo, forma, color, textura, y pidales a los nifios que identifiquen
con qué érgano y con qué sentido podemos identificarlas. También
puede mencionar de nuevo ofras propiedades ya estudiadas, como
el olor, el sabor vy los temas de luz y sonido.

- Utilice los elementos que hay dentro del salén para la identificacion
de objetos sélidos.

- Expliquele a los nifios que una forma definida no es necesariomente
una forma regular. Para esto puede utilizar una llave y compararla
con una caja.

- Pida a los nifios que imaginen cémo seria el cuerpo humano si no
fuera sélido, qué no podrian y que si podrian hacer. Por ejemplo,
si fuera como el agua, podria pasar por debajo de una puerta, o
si fuera como el viento, viajaria de un lodo a ofro por el aire. Si no
fuera solido, no podria caminar, ni podriamos abrazamos.

- Cada nifio debe contar qué imagind para que usted escriba los re-
latos v haga con ellos un Cuaderno viajero con el fitulo “Si no fué-
ramos sélidos”, para compartirlo con las familias de la comunidad.

- Pida a los nifios que completen las propiedades de cada objeto
ilustrado, con las palabras que identifican cada propiedad o con
ofras que se les ocurran. Si los nifios no saben escribir esas palo-
bras, muéstreles cémo se hace y pidales que luego ellos la escriban.
Utilice esta actividad para que clasifiquen objefos segin sus propie-
dades.

- De nuevo, puede hacer fichas con vocabulario para ser utilizadas en
ofros juegos y actividades.

- El tema de las magnitudes y unidades de medida apropiados lo
debe integrar con aquello desarrollado en el drea de Matemdticas,
incluyendo por ahora solo las mediciones de objetos sélidos. Reali- de la altura
ce actividades adicionales de medicién con diferentes instrumentos,  de los nifios le
dentro y fuera del salon.

- También relacione el tema del tamario con la medicién de la altu-
ra de los nifios del grupo. Para realizar esta actividad necesita un ~ Para hacer un

La medicidn

sirve también

mefro con centimetros. Si el fiene también pulgadas, expliqueles seguimiento

a los nifios que esta es ofra unidad de medida utilizada especial-
) o - , del desarrollo

mente en ofros paises. La medicion de la altura de los nifios le sirve

también para hacer un seguimiento del desarrollo y estar atento en Y €star atento

casos donde este no sea adecuado. Puede también hacer un metro en casos donde

en cartulina o cartén decorado y pegarlo en una pared del saléon

. o ; este no sea
para hacer las mediciones periddicamente y anotar en el mismo

adecuado.
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metro la medida de cada nifio. Con esfo, los nifios pueden com-
parar las mediciones y ver cuénto han crecido en un periodo de
tiempo determinado.

Materiales

Ficha

Obijetos sélidos dentro y fuera del salon de clase.

Cuaderno viajero.

Fichas de vocabulario, cartén, cartulina o papel, tijeras, esfilégrafo.
Marcador de tinta borrable.

Instrumentos convencionales y no convencionales para medir longitud.

Metro.

Cartén o cartulina para hacer un metro grande.

25. Liquidos

Pidales a los nifios que, con el marcador, refifian la linea que repre-
senta la forma del liquido en los recipientes de la ilustracién.

Para que adquieran més claridad sobre la propiedad de los liqui-
dos, lleve a cabo una actividad en la que pasen liquidos, de un re-
cipiente (fransparente] a ofro, también fransparente y desocupado,
que tenga ofra forma. Pidales que pinten en sus cuadernos las dife-
rentes formas que ven del liquido dentro de estos recipientes. Digales
que no pinten el recipiente, sino solo la forma que ven con el liquido,
asf como lo hicieron con las ilustraciones de los recipientes.

A partir de la actividad anterior aplique el tema de magnitudes y
unidades de medida apropiadas para liquidos. Utilice instrumentos
convencionales y no convencionales para hacer mediciones de di-
ferenfes cantidades. Muéstreles a los nifios que, segun sea la canti-
dad, se debe hacer la medicién con un instrumento apropiado; por
ejemplo, para medir un galén no es practico hacerlo con un vaso
pequeno.

Elobore fichas de vocabulario con las palabras resaltadas; agrégue-
las al fichero.

lea con los nifios cada una de las frases que se refieren al agua.
Pidales que unan las ilustraciones con una linea, con las frases que
correspondan. Con las demds frases, pidales que hagan dibujos
que las ilustren. Motivelos para que digan ofras relacionadas con
el agua.

Puede hacer un fichero especial con frases solo relacionadas con
el agua.

También pueden decir palabras que contengan la palabra agua,
como aguacero, aguada, piragua, y que expliquen el significado.
Con todas estas palabras, y ofras que se les ocurran, pueden inven-
far un relato, una cancién, una copla, un trabalenguas, o cualquier
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ofra creacién (integracion con el drea de lenguaiel. Las produccio-
nes se pueden presentar a las familias en un dia de Logros.

Es probable que surja el tema del transporte, las comunicaciones y
las actividades econdmicas relacionadas con el agua. Aproveche
esta oportunidad para profundizar en estos conceptos e integrar con
el area de Sociales.

Hacer pompas de jabdn siempre es divertido. Esta actividad se
debe hacer al aire libre, cuidando que los nifios no vayan a tomar
el agua jabonosa. Como las pompas tienen los colores del arco iris,
relacione esfe fendmeno con la luz v el agua. Explique cémo se for-
ma el arco iris en la naturaleza y haga actividades donde profundice
sobre este tema e infegre con el drea de Educacion Arfistica. Puede
tfambién hacer la mezcla en un balde y utilizar cuerdas para hacer
pompas gigantes.

Si en la vereda o regién hay un molino de agua, y puede visitarlo
con los nifios, organice la visita para mostrarles el funcionamiento
con el movimiento del agua. También puede hacer con ellos un pe-
quefio molino de agua con un corcho y tablitas de madera delga-
das, clavadas en el corcho en forma intercalada. Atraviese el corcho
con un palo delgado y ponga a mover el molino en un sitio donde
haya una corriente de agua.

Materiales

Recipientes fransparentes de diferentes formas.

Marcador de tinta borrable.

Cuaderno, lapiz, colores.

Frasco pequefio, agua, jabén, alambre, pitillos, balde, cuerda.
Corcho, tablas pequefias y delgadas, palo delgado para hacer el
molino.

Ficha 26. Gases

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero

Relacione el tema de los gases con los sentidos. Digales a los nifios
que hay ocasiones en las cuales no podemos ver un gas, pero que
con ofros érganos de los sentidos, diferentes a los ojos, sabemos
que esté ahi. Por ejemplo, cuando sentimos el viento mover nuestro
pelo o golpear nuestra piel, o cuando olemos un gas agradable o
desagradable que esté en el aire. Una manera de ver que un gas
estd presente es utilizando formas de medirlo; por ejemplo, inflan-
do un globo de caucho o el neumdtico de una bicicleta. Si es posi-
ble, lleve a cabo experiencias en este sentido. Puede, por ejemplo,
llenar un globo con agua y ofro con aire y hacer que los nifios los
comparen, preguntandoles cémo se ven, como se sienten, qué for-
ma tienen, efc.

Explique cémo
se forma el
arco iris en la
naturalezaq,
y realice
actividades
con las cuales
profundice el
tema e integre
con el drea
de Educacién

Artistica.




Relacione el
tema de los
gases con
los sentidos.
Digales a los
nifos que hay
ocasiones en
las cuales no
podemos ver
un gas, pero
que con otros
érganos de
los sentidos,
diferentes a los
ojos, sabemos

que estda ahi.

Relacione la elaboracién de las botellas musicales con el tema del so-
nido. Haga que los nifios se den cuenta que lo que vibra en este caso
es el aire; es lo que produce el sonido, no el agua. Preginteles por
los sonidos graves o agudos, dependiendo de lo grande que sea la
columna de aire recuérdeles; cémo era esto con las cuerdas vocales
y las cuerdas de los instrumentos. Si es posible, pidales que infenten
hacer una melodia soplando las botellas en diferente orden, o una
orquesta de sonidos, si varios soplan al mismo fiempo las botellas.
Puede repetir la actividad de las pompas para preguntarles qué hay
dentro de ellas y a dénde creen que va ese gas cuando las pompas
se revientan.

Relacione este tema con los gases de la respiracion.

Materiales

Varias botellas desocupadas.
Agua.
Bombas de caucho, pitillos.

Guia 5. Los recursos naturales. Fsia guia estd conformada
por 3 fichas. A continuacién se proponen algunas acciones para su
utilizacién con los nifios.

Ficha 27. Recursos que se acaban

Si el nivel del grupo lo permite, pidales que lean los textos a medida
que desarrolla la actividad.

Utilice la ilustracién para pedirles que identifiquen todos los recursos
naturales que vean. Conversen sobre la fuenfe de cada recurso
acerca del fiempo que se requiere para que se forme. De esta mo-
nera, llévelos a diferenciar los recursos no renovables en relaciéon
con el tiempo de formacion. Pidales, luego, que marquen con una X
aquellos que se pueden acabar. En esfe nivel no es necesario hablar
de recursos renovables y no renovables, sino de los que se acaban
y los que no se acaban.

Si'en su vereda o region hay una fuente de recursos no renovables,
como una mina de carbédn, haga referencia a esto y, si es posible,
planear una visita al lugar con las familias.

Si es factible, lleve al salén muestras de estos recursos, como un tro-
zo de carbén y frascos con gasolina y ofros derivados del petroleo;
planee una actividad para la identificacion de las propiedades, ha-
ciendo relacién al tema de la materia y a sus estados.

A medida que converse con los nifios sobre cudndo se usan los re-
cursos mostrados en la ilustracién, vaya completando con ellos los
recuadros vacios.
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- Adicione el vocabulario de palabras resaltadas a las fichas; estas podrén
ser ufilizadas en ofras actividades (integracion con el drea de lenguaie).

Materiales
- Trozo de carbon, frasco con gasolina y muestras de ofros derivados
del petréleo.
- Marcador de finta borrable.

Ficha 28. Recursos que no se acaban

- Converse con los nifios sobre todos los usos que le damos a los recur-
sos naturales renovables. Relacione con el tema de la luz, el agua, el
viento, ya mencionados vy estudiados. Dialoguen sobre los usos que
les damos a los objetos hechos con recursos naturales. Permita que
los nifios expresen y den ejemplos de todos estos femas.

- Si el nivel del grupo lo permite, pidales a los nifos que lean, por tur-
nos, cada uno de los fextos, a medida que desarrolla la discusion.

- El objefivo principal de esta Guia es crear en los nifios conciencia
ecoldgica en el manejo de los recursos naturales. Si es posible, invite
a los nifios de cursos superiores que sean parte del comité ecolégico
de la escuela, para que hablen con los nifios de Primer grado v les
cuenten los proyectos y actividades que estén realizando; los peque-
fios pueden comenzar a participar activamente en esfe comité y en
las actividades propuestas.

- Pidales a los nifios que escojan y marquen, de las segundas ilustro-
ciones, aquellos objetos que son elaborados a partir del arbol. Hé-
bleles del problema de la tala indiscriminada de bosques y de los
efecfos adversos que esto genera, como el problema de erosion;
relaciones con el tema del agua y con desastres naturales, como las
avalanchas e inundaciones.

- Aproveche la oportunidad para hablar de la prevencién de desas:
fres naturales como los mencionados, para que los nifios compren-
dan que las actividades humanas pueden ser las causantes de estos
desastres e identifiquen cémo prevenirlos.

- la tabla que aparece al final de la pagina es el primer ejemplo de
clasificacién. Expliqueles a los nifios su significado y qué se debe  pretenden crear
colocar en cada columna. Para ello, utilice esta y la pagina anterior
de esta Guia.

- Salga con los nifios al patio o jardin de la escuela, donde puedan
ver algunos de los recursos naturales de la region. Segin sea el ecolégica en
caso, haga énfasis en estos recursos y su cuidado.

Las actividades

de esta guia

en los ninos

conciencia

el manejo de
Materiales los recursos

- Marcador de tinta borrable. naturales.
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Hable con los
ninos de lo que
pueden hacer
para cuidar
los recursos
naturales,
por ejemplo,
ahorrar agua y
energia, cuidar
los seres de
la naturaleza
y los objetos,
reutilizar,
separar las
basuras, cuidar

los bosques.

Ficha 29. Cuidemos los recursos naturales

El tema del reciclaje es solamente una de las formas de conservo-
cién de los recursos naturales. Hable con los nifios de lo que ellos
pueden hacer para cuidar los recursos naturales, como ahorrar agua
y energia, cuidar los seres de la naturaleza vy los objetos, reciclar y
reutilizar, separar las basuras, cuidar los bosques, efc.

Materiales

Una palangana.

Papel viejo ya usado.
Agua.

licuadora o batidora.

Un tamiz.

Marcador de tinta borrable.
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Tabla de alcance y secuencia de Ciencias Naturales Grado Primero

Acciones de pensamiento y produccion

Guia 1. Los sentidos

® Observo mi enforno.

e Describo caracteristicas de seres vivos y objefos inertes, establezco
semejanzas entre ellos y los clasifico.

® Describo y clasifico objefos segin caracteristicas que percibo con los
cinco sentidos.

e Escucho activamente a mis comparieros y reconozco puntos de vista
diferentes.

® Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi enforno.

Guia 3. El cuerpo humano

® Describo vy clasifico objetos segin caracteristicas que percibo con los
cinco sentidos.
Describo mi cuerpo y el de mis compariieros y comparieras.

e Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de ofros seres
Vivos.

® |dentifico necesidades de cuidado de mi cuerpo y el de ofras personas.

Guia 5. Los recursos naturales

e Observo mi enforno.

Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.

Identifico y describo la flora, la fauna, el agua y el suelo de mi entorno.
® Reconozco la importancia de animales, plantas, agua y suelo de mi
enforno y propongo estrategias para cuidarlos.

Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi enforno.

3. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en los grados de Transiciéon y Primero
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En el campo de las Ciencias Sociales —entendidas como aquellas
que estudian diversidad de manifestaciones humanas individuales
y colectivas—, el desarrollo de competencias esté orientado hacia
la formacion de nifios v nifias capaces de construir y reconstruir su
comprensién del mundo social, mediante la proximidad al cono-
cimienfo y al fomento de una actitud critica frenfe a los procesos
socioculturales, como fenémenos con multiples causalidades v resul-
tados a nivel familiar, comunitario y social.

los nifios, desde su primera infancia, dejan en evidencia que los
recursos cognitivos les permiten comprender las caracteristicas del
mundo social; por ejemplo, afribuyen estados psicolégicos a si
mismos, y a los ofros, en funcién de sus actuaciones; reconocen la
perspectiva del ofro en la interprefacion de un hecho social; iden-
fifican diferentes posiciones en una situacion conflictiva; proponen
acuerdos en la resolucion a los problemas, comprenden las emo-
ciones que intervienen en diferentes escenarios y predicen acciones
futuras en la interaccion social. Con base en estos recursos cogni-
fivos, los ambientes vy situaciones de aprendizaje en el aula deben
favorecer la interaccién afectiva y social significativa entre los ni-
fios, y entre estos v los adultos. Por tal motivo, la accién educativa
debe caracterizarse por permitir una participacién activa de los
estudiantes, desde la que puedan aplicar los conocimientos de las
Ciencias Sociales en interpretaciones sobre situaciones cotidianas
de su contexto mds cercano, como el aula de clase y la familia.

Las caracteristicas del conocimiento social

las Ciencias Sociales son polémicas por la naturaleza de su objeto
de estudio, el género humano. A confinuacién se sefialan aspectos
minimos que no deben olvidarse a la hora de enseriar Ciencias So-
ciales.

Es un saber que propende por la comprension que tienen los sujetos
de la vida personal y social. En esfe sentido, es un saber reflexivo
que tiene por objetivo la aufocomprensién que surge de la confron-
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facién de si mismo con el conocimiento de los ofros. la finalidad es
la construccion de sentido de los sujetos sobre el mundo de la vida;
se frata de  explicar cémo una realidad personal, social o cultural
ha llegado o puede llegar a ser.

las Ciencias Sociales prefenden producir un conocimiento recono-
cido universalmente. No obstante, esto no se logra por medio de
la verificacién empirica, como sucede con las Ciencias Naturales,
aunque para la explicacion de numerosos hechos sociales se re-
curre a la experimentacién y se utilizan modelos matemdticos, en
campos como la economia, la demografia o la geografia. la pre-
tensién de construir un sentido que dé cuenta de nuestra realidad
es un ejercicio hermenéutico, es decir, una inferpretacion. Para esto
es imporfante entender que las interpretaciones no se validan con
experimentos sino con acciones comunicativas en las que la con-
frontacién, el disenso vy la busqueda del consenso condicionan lo
que en un momento dado puede considerarse la explicaciéon més
plausible.

El principal medio de construccion de conocimiento social es el len-
guaije. Lla manera en que nos relacionamos con el mundo y cons-
fruimos sentido, estd dentro de las condiciones que nos brinda el
lenguaie. Interpretar el senfido de las acciones de un sujeto o de
una realidad social, nos convoca a realizar procesos comunicativos
en los cuales los sujetos-objeto de la investigacion, exponen sus in-
ferpretaciones v sus justificaciones.

los conceptos que se manejan en Ciencias Sociales son herramien-
fas que se consfruyen para aumentar la comprensién del fenémeno
a tratar. Ellos deben ser sometidos a una discusion rigurosa, no solo
con la comunidad académica, sino, cuando sea el caso, con los
sujefos-objeto sobre los cuales se desea obtener informacion.

Es importante reconocer que las Ciencias Sociales son un saber
complejo, y en permanente construccién, que requiere de la partici-
pacion de los sujetos, v el desarrollo de habilidades comunicativas,
para la comprensién del acontecer humano.

El desarrollo de competencias sociales desde el aula

las competencias en Ciencias Sociales se desarrollan mediante
procesos comunicativos, en los que corresponde promover el dié-
logo v la participacién. En este sentido, es indispensable ensefiar
a exponer una idea, a dar razones con las que se justfifica un com-



portamiento, a escuchar al ofro para entender las ideas que esté
fratando de comunicar. De acuerdo con lo anterior, en la interac-
cién pedagogica es necesario:

e Crear ambientes que favorezcan la construccién de un senfido
sobre la identidad de los nifios y nifias, a partir del autoreconoci-
miento de sus cuerpos, de la particularidad de sus formas de ser,
de la comprension sobre el contexto en que se encuentran inmer-
sos: la familia y la comunidad a la que pertenecen.

* Promover la libre expresién y exposicién de las inferpretaciones
acerca del mundo social que estan construyendo, a través de mo-
nifestaciones orales, graficas; permitir que comuniquen el sentido
con que explican las interacciones humanas, conflictos que logran
comprender y frente a los cuales, en diversas oportunidades, pro-
ponen alternativas de solucion.

e FEnsenar el respeto por la palabra propia v la de los ofros, como
requisito para la construccion participativa de conocimientos, ac-
fitudes, valores y normas que les ayudan a inferactuar en el con-
fexto en el que viven.

e Promover el desarrollo de habilidades sociales, como el lideraz
go, para coordinar grupos v llevar a cabo iniciativas que conlle-
ven al logro de objefivos de aprendizaje y de desarrollo en la
vida escolar; la asertividad para mantener una actitud serena, y
de esta manera dar la respuesta adecuada en momentos de ten-
sion; la empatia para entender las emociones que esté sintiendo
el ofro; la resolucién de conflictos que les permita proponer alter-
nativas de solucién y jugar el papel de mediadores.

la ensefianza de las Ciencias Sociales desde los primeros afios tiene un
lugar privilegiado en el camino hacia la comprension de si mismo, de
los ofros y de los entornos. Las nociones de familia, naturaleza, vecindo-
rio, normas sociales, se van construyendo en la légica de la pregunta y
la respuesta. El o la docente debe tener la agilidad para preguntar de
una manera que le permita al estudiante avanzar en el ejercicio de pen-
sar por cuenta propia, y de ubicarse desde las légicas del ofro.

El encuentro entre diferentes interpretaciones y perspectivas de un
mismo fenémeno o inferaccién social o cultural, potencia la com-
prension de si mismo en el contexto de la vida cofidiana. Este pro-
ceso de descentracion en el que se deja el punto de vista particular
para acceder a una perspectiva global, solo podré desarrollarse en
edades y grados mas avanzados; sin embargo, es fundamental que
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el docente genere situaciones de aprendizaje, que abonen terreno
y posibiliten el posterior desarrollo del pensamiento auténomo.

En sintesis, ser competfente en Ciencias Sociales significa un saber y
un saber hacer en contexto, e implica el desarrollo de ciertas habilido-
des, tales como el conocimiento de si mismo; el fortalecimiento de la
autoestima, la autonomia; el desarrollo de la capacidad de expresién
y el control de los sentimientos y las emociones; asi como el aprendi-
zaje de saber escuchar y comprender a los demés.

El diseno curricular de Ciencias Sociales

los nifios y las nifas deben ir construyendo nociones acerca de su
propia identidad, a fravés del reconocimiento de su cuerpo, de su
personalidad, de la identificacién del tipo de familia a la que perte-
necen, la comprension de su entorno natural, social vy cultural. Adi-
cionalmente, en los nifios y nifias de estas edades se espera que
vayan construyendo una autopercepcién de las responsabilidades
que fienen con el cuidado de si mismos, de sus cuerpos y afectos;
que vayan comprendiendo las normas de convivencia social y de
responsabilidad frente al ambiente.

Por lo anterior, la secuencia curricular que se sigue en estos grados
esta dirigida al desarrollo de la comprensién que va teniendo de i,
de la familia, de la institucién educativa y de la region.

El papel del docente

El docente debe caracterizarse por fener una actitud diclégica, donde pri-
me la valoracion positiva de las interacciones y desde la cual el estudiante
sienta que se le reconoce como ser Unico e irrepetible. La actitud dialogica
supone manifestar interés por enfender lo que el nifio quiere comunicar a
fravés de distintas formas, tales como opiniones, sentimienfos y acciones.
Lo inferaccién supone la respuesta asertiva, en la que se responda con las
palabras precisas y en el momento adecuado. Algunos énfasis a los que el
docente debe presfar especial atencién son:

Reconocimiento de la diversidad. Las Ciencias Sociales fienen una
misién especial en la formacién para la convivencia. El docente
debe implementar actividades donde el estudiante reconozca que
existen diversas formas de vida, y por lo fanfo deben ser respetadas.
Para ello se deben implementar actividades individuales y grupales,
en las cuales se evidencien diversas formas de ser y de pensar, como
los tipos de familia o la diversidad de culturas que pueden existir en
la region. Igualmente, se puede aprovechar la diferencia de opinion



que surja entre los estudiantes en una deferminada actividad, para
llegar a la conclusién de que las distintas perspectivas son todas vér-
lidas, por fanto deben ser respetados, asf no nos identifiquemos con
ellas.

El reconocimiento de la diversidad es de especial importancia en la
formacion para la construcciéon de una sociedad incluyente, donde
no exista discriminacion por motivos culturales, sociales o economi-
cos o por situaciones de vulnerabilidad como la poblacion desplo-
zada o discapacitada.

Se espera que el trabajo formativo en Ciencias Sociales contribuya
al fortalecimiento de conocimientos y al manejo de las emociones,
que le permitan al nifo relacionarse con sus pares y con los adultos,
en distinfos contexfos. Ante situaciones nuevas, los conocimientos
acerca de los grupos sociales le ayudan a comprender frente a qué
situacion se encuentra y, por lo tanto, a relacionarse de manera tran-
quila y sin agustia; el manejo de las emociones le permite identificar
su sifuacion de enfado, alegria y ansiedad, lo mismo que a percibir-
la en los ofros, lo que le da seguridad y autonomia para tomar deci-
siones; con ello, se favorece el crecimiento de la autoestima.

Formar para la autonomia. Este énfasis estd directamente relacio-
nado con la idea de pensar por propia cuenta, respetando el punto
de vista del ofro, y siendo sincero con lo que se piensa, se dice y se
hace. Si bien la idea de autonomia es un ideal que puede orientar
la finalidad de la educacion, desde estos primeros grados se debe
fomentar su construccion. Los temas de Ciencias Sociales son favoro-
bles para hacer ejercicios en los que los nifios inferprefen situaciones
de la vida escolar, den razones que justifiquen determinados com-
portamientos y propongan alternativas de solucién frente a los distin-
tos conflictos que surgen de la inferaccion humana.

En la construccion de autonomia es importante que los estudiantes
comprendan el papel que juegan las normas en la convivencia so-
cial. El docente debe favorecer la discusién sobre su importancia,
con preguntas hipotéticas fales como "squé pasaria si no existieran
normas en el salén de clase, en la escuela, en la comunidad?” Es im-
portante que los estudiantes comprendan que las normas colectivas
contribuyen al desarrollo de la autonomia individual.

Promover la participacién. Este es un énfasis fundamental de Escuela
Nueva. Los estudiantes deben sentir que son participes del proyecto
educativo, por lo cual deben percibir que sus intervenciones son im-
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libro

porfantes. Las Ciencias Sociales, como ciencias de la discusion, son
especialmente favorables para la creacion de oportunidades en las
que se construyan interpretaciones y argumentos que expliquen de-
terminados comportamientos o fenédmenos sociales. El docente debe
propiciar un ambiente educativo que les ofrezca garantias a los es-
tudiantes de poder exponer sin femor sus punfos de vista; y siempre
consientes de que el derecho de participar estd directamente condi-
cionado por su deber de escuchar.

Grado de Transicion
Se sugiere la siguiente lista de materiales para realizar las activida-

des propuestas.

Esquema corporal articulado
Loteria Convivencia ciudadana

Loteria Oficios y profesiones

loteria Prevencién de desastres
Rompecabezas El dia
Rompecabezas Dias de la semana
Rompecabezas La familia
Rompecabezas Medios de frans-
porte

Rompecabezas Pie derecho, pie iz-
quierdo

Esquema corporal, nifia vestida

Nifos de las regiones de Colombia
Nifos de Colombia Indigena

Nifios de Colombia Negra

Didacticos Pinocho

Instituto Colombiano de

Antropologia (ICANH)

Psicolégico
Relacional 'y
convencional
Societal
Societal
Psicolégico y relacional
Psicologico vy relacional
Psicologico y relacional

moral -

Societal

Psicologico

Psicolégico

Societal r moral - con-
venciona

Societal ?/ moral - con-
venciona

Societal r moral - con-
venciona

Actividades propuestas para desarrollar en el aula

® Realizar juegos de rol que permitan a los estudiantes reconocer
posiciones contradictorias en torno a problematicas cotidianas,
comunitarias o sociales.

e Diseiar ejercicios de reconsfruccién y escenificacion de la historia
familiar, que posibilite a los estudiantes reflexionar en torno a su
identidad personal, familiar, estrechamente relacionadas.



* Plantear juegos de resolucion de problemas grupales, con el fin
de propiciar la identificacién y aceptacién de diferencias, e in-
centivar el frabajo en equipo.

e Propiciar el reconocimiento vy la divulgacién de diferentes mani-
festaciones culturales de los grupos a los que pertenecen los es-
tudiantes, fales como juegos, expresiones verbales, fiestas, ritos,
celebraciones, y ofros.

e FElaborar una matriz del proyecto personal y social, con el fin de
identificar los aspectos a nivel personal y de los confextos proxi-
mos, que el nifio podria identificar como problematicos y ante los
cuales pudiera generar planes de accién.

e |dentificar roles sociales, oficios y profesiones, con el propésito de
tener claridad en forno a los diferentes actores que ejercen roles
para el funcionamiento de la comunidad.

las anteriores son sugerencias, siempre suceptibles de ajustes a las
caracteristicas e infereses del grupo de estudiantes, contexto cultural
y los aconfecimientos sociales que ocurran durante el afo lectivo y
que permitan motivar reflexiones en el aula.

Los instrumentos de evaluacion

la evaluacién del aprendizaje por competencias debe estar medio-
da por instrumentos que pongan a los nifios y nifias en didlogo con
su cotidianidad y su nivel de desarrollo. Por esta razédn, las expre-
siones artisficas, l0dicas, las diferentes formas de representacion, las
técnicas proyectivas, entre ofros aspectos, tienen cabida en los pro-
cesos de evaluacion y observacion de los diferentes momentos del
desarrollo de competencias de los estudiantes.

Se deben propiciar experiencias de aprendizaje que permitan al es-
tudiante una préctica social o un producto social significativo. En es-
fas situaciones se visualizard el saber, el saber hacer y la interaccion
con los ofros en la puesta en escena de sus aprendizaies.

El didlogo entre el nifio y el docente es ofra herramienta de evaluacion
eficaz que se establece, a partir de la infencionalidad de desarrollar
cada competencia. Implica una transformacion de las estructuras men-
tales y se convierte en un proceso que potencia el desarrollo.

la evaluacion del aprendizaje por competencias exige el uso de pre-
gunfas y respuestas, fanfo por parte del profesor como por parte del
estudiante, en un ambiente que promueva un didlogo constante con
los resultados; esto es, porque ya que la evaluacion no termina cuan-
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do el estudiante responde, sino que en ese momento se inicia el dié-
logo, que deberd continuar hasta que haya ocurrido el aprendizaje.

En definitiva, en el proceso de evaluacion se integra el aprendizaje y
el desarrollo de cada competencia, a través de la aplicacion de las
habilidades cognitivas, comunicativas, emocionales y actitudinales
de cada estudiante frente a una situacién especifica.

Grado Primero

Para esfe grado se cuenta con un juego de fichas diddécticas, titulo-
do Viajemos por nuestro cuerpo, forma de ser, familia y regién; es-
tas fichas se encuentran divididas en cuatro guias. A través de este
material se invita a los nifios y a las nifias a emprender un viaje que
lo lleva al conocimiento de si mismo (de su cuerpo y su forma de
ser), al reconocimiento del tipo de familia al que pertenece vy el tipo
de relaciones que existen al interior de esta; a la identificacion y ca-
racterizacién de los vecinos y las relaciones establecidas con estos;
y fermina en la identificacién de su relacion con el enforno (region
natural y cultural).

El propésito de este material es el forfalecimiento de las principales es-
feras de identidad individual y colectiva. Esta cartilla viaja a través del
autorreconocimiento como seres humanos, Unicos en sus caracteristicas
particulares (fisicas, sociales, culturales y emocionales) e infinitamente
valiosos. Ademds, los contenidos y actividades de las cuatro gufas es-
tén enfocados hacia el fortalecimiento de la identidad de los nifios y
las nifias, como miembros activos de grupos sociales de los que hacen
parte, fales como la escuela, la familia, el vecindario y la region.

la informacién conceptual y de procesos se presenta de manera con-
creta y de facil comprension, acompariada permanentemente por
Alejo y Mariana, que desde sus intervenciones siempre invitan a la
reflexion. Para incentivar los femas y afianzar los conocimientos ad-
quiridos, se parte de las experiencias mds cercanas, las vividas por
los estudiantes, invocadas a través de ejemplos de la vida cotidio-
na, que se aprovechan como oportunidades de aprendizaje, y las
cuales se refoman para darles nuevos significados, a fravés de refe-
rencias hacia las emociones, juegos, andlisis de imégenes alusivas
(fodos materiales volcados a la identidad individual y colectival.

El docente debe orientar constantemente a los estudiantes en la
respuesta a preguntas generadoras y en la interprefacion de las
imégenes, para conocer, desde las voces de nifios y nifias, sus per-



cepciones visuales, estéticas, éficas y culturales, v trabajar sus seres
sociales y éticos desde esta base.

En la orienfacién pedagogica es de vital importancia identificar los
preconceptos v las interpretaciones dadas por los nifios v las nifas,
los imaginarios que tienen desde su educacion familiar y cultural, sus
gustos, sus habilidades de resolucion de conflictos, sus percepciones y
las relaciones que tienen con su mundo inmediato, sus caracteristicas
psicoafectivas, sociales y culturales. Las preguntas generadoras v las
imégenes permiten al docente establecer relaciones entre lo represen-
tado por el alumno y su vida.

Las respuestas de los nifios pueden registrarse en el tablero, en hojas
o en cuadernos. Es indispensable que el maestro nunca pierda de
vista que los estudiantes tienen sus propios lenguajes y so-
beres, diferentes a los de los adultos, y no por eso menos
vdlidos e imporfantes.

Guia 1

El trabajo de la primera guia se realiza alrededor de la
pregunta zquién soy yo?, item bajo el cual se trabaja la
identidad de los nifos y nifias, a través de la indagacién
por sus cuerpos, emociones y personalidades. El fema se
aborda a través de preguntas, informacién y actividades
que permiten avanzar en la comprension de la autorreferenciacion,
en relacién con las condiciones de edad, género, contextos sociocul-
turales, entre ofras. Las preguntas orientadoras inferrogan, por ejem-
plo, acerca de "seres nifio o nifa?", "scdémo es tu cuerpo?”, "sen qué
nos parecemos y en qué nos diferenciamos los nifios vy las nifias?”

Para el autorreconocimiento corporal, el docente debe solicitar a los
nifos que, en la casa, se observen ante un espejo, y hagan un regis-
fro de toda la informacion que hayan identificado sobre las caracte-
risticas propias de su cuerpo; por ejemplo:

la forma v el tamafio de su nariz.

la forma vy el tamafio de su boca.

El color, la forma y el tamafo de sus ojos.

El tipo de cabello que tiene (longitud, espesor, textura, estilo, color).
la forma v el tamafio de sus orejas.

El color de su piel.

la longitud de su tronco y de sus extremidades.

\/iQ}Q.mos por nuestvo cuerpo,
Forma de ser, Familia Y vegion
N
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Cuando hayan hecho el ejercicio en casa, pida a los nifios que,
basados en la observacion de sus cuerpos, se dibujen, teniendo en
cuenta todas las caracteristicas de sus cuerpos.

El docente debe invitar a los nifios a identificar su corporalidad. Este
ejercicio debe enfocarse hacia el fortalecimiento de la autoestima y
el autocuidado.

Desde el aula también debe promoverse el reconocimiento de sus
genifales. Por ende, el docente debe nombrarlos en forma precisa
y directa. Es fundamental explicar, con ejemplos, situaciones en las
cuales es adecuado que un adulto o un adolescente toque los cuer-
pos de nifios y nifias, fales como el examen médico, el aseo por
algtn miembro de la familia, pero siempre como précticas que re-
quieren del consentimiento de ellos. Este enfoque tiene la finalidad
de difundir comportamientos protectores, que aporten a la preven-
cién de situaciones de abuso sexual u ofras formas de violencia.

Para profundizar en el ejercicio de reconocimiento de sus cuerpos,
desarrolle con ellos el ejercicio de siluetas corporales, para el cual

debe:

- disponer de cuatro pliegos de papel periddico, marcadores y
cinta pegante;

- organizar a los nifios en parejas y pedirles que unan con la
cinta pegante los pliegos de papel periédico;

- indicar a uno de ellos que se acueste boca arriba sobre el
papel, para que el que estd de pie dibuje la silueta. luego,
deben invertir las acciones, para que el que estaba acostado
dibuje la silueta de su comparero;

- pedir a los estudiantes que sobre la silueta escriban, y dibujen
de manera detallada, las partes de su cuerpo;

- orienfar a los estudiantes para que escriban en las siluetas
aquello que les gusta de su cuerpo. Por ejemplo, “me gustan
mis manos porque con ellas consiento a mi mascota” o “me
gustan mis pies porque con ellos siento el pasto o la arena”.

Oriente a sus estudiantes para que escriban o dibujen ideas de lo
que pueden hacer, o lo que les gusta hacer, gracias a su cuerpo o
partes de este. Por ejemplo, “con mis ojos puedo ver los colores de
las flores o mirar el paisaje”.



Es necesario que las actividades realizadas permitan compartir
aprendizajes sobre lo importante de querer, cuidar, consentir y valo-
rar los cuerpos con las caracteristicas que los hacen Unicos e irrepe-
fibles. La actividad puede cerrarse con frases y acciones alusivas al
tema, por ejemplo: “yo me quiero y me doy un abrazo a mi misma”,
"nuestro cuerpo es valioso”, “soy valiosa e importante para mis compar-
fieros, familia y profesor”, “quiero mi cuerpo y espero respeto para él”.

Para activar la reflexion vy la caracterizacion que cada nifio haga de
la forma de expresar sus sentimientos y de sus rasgos emocionales
de su personalidad, se sugiere al docente:

- explicar a los estudiantes que lo que nos define como somos,
ademds de las caracteristicas fisicas, es nuestra forma de ser,
y nuestra forma de expresar las emociones a través del cuerpo
(gestos de la cara, posicién y movimiento de nuestras manos y
hombros). Invite a los estudiantes a dar ejemplos de como ex-
presan un sentimiento u ofro a fravés de sus cuerpos;

- indagar por cudles son las manifestaciones de sentimientos,
por ejemplo llanto, gritos, sonrisas, silencio que cada uno ex-
presa de manera mds frecuente;

- reflexione con los estudiantes sobre cémo todos los seres hu-
manos tenemos sentimientos similares, de tristeza, de rabia, de
afioranza, de felicidad, pero todos tenemos diferentes formas
de expresarlas.

- explicar a los estudiantes que debemos aprender a expresar
siempre lo que senfimos, pero a hacerlo de la forma mas tran-
quila para no hacer dafo a otros ni hacernos dafio. Presente el
ejemplo de que la rabia podemos expresarla diciéndole al ofro
lo que nos molestd, golpedndolo o déndole purios a un muro,
y analicen cudl seria la mejor forma de expresarlo;

- solicitar a los estudiantes que, feniendo en cuenta cudles son
sus expresiones de emocién mas usuales, respondan cémo de-
finirian su forma de ser:

o Alegre e Timida ® De mal genio
* Nosfdlgica ® Sociable * Pasiva
¢ Tranquila ® Impulsiva e Auforitaria

Para afianzar en los estudiantes la informacion sobre la expresion de
senfimientos a fravés del cuerpo, proponga un juego de roles que
pongan las expresiones de los sentimientos en escena. Dé la instruc-
cion de que, cuando se enuncie un estado de animo, los estudiantes
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deben hacer los gestos y simular las situaciones que se relacionen
con ese sentimiento; luego, cuando diga estatuas, deben quedarse
inméviles e inexpresivos hasta que se haga referencia a un nuevo
senfimiento.

Todos los contenidos conceptuales vy los ejercicios planteados du-
rante la primera guia trabajan la identidad de los nifios y nifias
desde lo que se ha denominado ética del cuidado, inteligencia
emocional y antropologia de las emociones. Todos estos son en-
foques y campos del conocimiento que refuerzan —a partir de mul-
fiples investigaciones— la importancia de demostrar el aofecto y de
expresar nuestras emociones, sin exclusiones de género, clase, re-
gioén, ni efnia.

Guia 2

la segunda guia aborda el tema de la familia: squé es?, scémo
es la familia de cada uno?, scomo deberia ser la familia?, szqué
tipo de familias existen?, squé es el cuidado? También se aborda
el tema del autocuidado vy el cuidado mutuo entre los miembros de
una familia.

Inicialmente se exploran las ideas que tienen los nifios acerca de
qué es la familia y quiénes la conforman. A partir de este ejercicio,
se ahonda, con la ayuda del profesor, en los diferentes tipos de fa-
milias. Se les motiva a que investiguen, con los miembros de mayor
edad de su familia, acerca de cémo eran las familias de hace cin-
cuenta afios, y cémo los mayores perciben todos los cambios que ha
vivido la familia en ese medio siglo.

En este punto, haga énfasis en la existencia de varios tipos de fami-
lias, desde el enfoque de la diversidad, que no difunda la idea de
que la familia nuclear es la modelo, y que todos los demas tipos de
familia son incompletas. Se busca que se mitiguen los imaginarios
de las familias no tradicionales, como familias descompuestas o en
déficit, por la ausencia de alguno de sus miembros. Ademds, es per-
finente que el docente se detenga en la explicacién de las familias
que no comparten vinculos consanguineos, pero que se conforman
por los afectivos y de mutuas responsabilidades, lo que las hace
igual de legitimas. A partir de este punto, debe concluirse que lo
mas valioso de la familia, como base y nicleo de la sociedad, es
su papel emocional, de contencién y socializacion, hecho que trans-
grede lo biolégico.



A confinuacién presenfamos un cuadro que complementa la informa-
cién sobre los tipos de familias que se les proporciond a los nifos en
el material de las fichas:

Las familias

Extensas o ampliadas Monoparentales Nucleares

Aquellas en las que  En las cuadles solo  las que estén confor-

conviven tios, abue-  estd presente el pa-  madas por el papd,
los, primos, entre  dre o la madre con  la mama y los hijos.
ofros. sus hijos.

Guia 3

la tercera guia se traslada al ambito de la comunidad, desde la inda-
gacion por el conocimiento de pqué son los vecinos?, zquiénes song,
5qué hacen? y scudles son los oficios y las ocupacién de hombres y
mujeres del vecindario y de la comunidad?®

A través de inferrogantes, conceptos, imdgenes y actividades se gene-
ran conocimientos previos y nuevos, que permiten identificar y caracteri-
zar las redes de apoyo existentes entre los vecinos, v las especificidades
del entorno sociocultural de los nifios.

Para animar a los estudiantes a esfablecer relaciones espaciales a través
de actividades de ubicacién en el entorno fisico vy de representacion,
inicie con un ejercicio de cartografia social, en el que los nifios hagan
un dibujo, a manera de plano o mapa, en el cual utilicen referentes es-
paciales como arriba, abajo, derecha, izquierda y representen el lugar
en el que viven ellos v sus vecinos, y las relaciones entre unos y ofros.
Pueden dibujar su vecindario alrededor de un rio, un parque, una igle-
sia, o algin ofro espacio que los congregue y favorezca la inferaccion
comunitaria.

En los punfos que hacen referencia a los oficios y ocupaciones de hom-
bres y mujeres, trabaje sobre los imaginarios tradicionales de género,

Por afinidad

Las familias sin vincu-
los de sangre o bio-
logicos, que se han
unido por afinidad
social, y que cumplen
el papel practico vy
afectivo de la familia.
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para cambiar las ideas de que hay actividades naturales para hombres y
mujeres,sino que, por el contrario, estas han sido asignaciones culturales
e histéricas a los papeles de unos y ofras.

Es imporfante destacar que los oficios de cuidado doméstico son fan
valiosos como ofras actividades, y que, ademds, deben ser respon-
sabilidad de todos los integrantes de la familia.

llustre acerca de la diversidad de ocupaciones que puede haber al
inferior de una familia, un vecindario y un municipio. Puede iniciar,
por el ejemplo, con su propia ocupacién, para luego mencionar
ofras, tales como la del camicero, conductora, policia, agricultor,
ganadera, curandero, minera, lider social, ama de casa, entre ofros.
En este orden de ideas, pregunte a los estudiantes cudles son dedico-
ciones exclusivas de hombres o de mujeres. Después de las interven-
ciones refuerce la idea de que, en la actualidad, hombres y mujeres
pueden dedicarse casi a cualquier oficio.

Es importante que se destaque que los oficios de la casa son un
frabajo. Algunos nifios responderdn que la mamé no hace nada,
cuando se dedica a las labores domésticas; genere una reflexion
alrededor de esfe tema: digales que si sus madres no se dedicaran
al cuidado de la casa y de los hijos, tendrian que pagarle a otros
para que se encargaran de esas labores; por esta razoén, ser amas
de casa es como si se tuvieran muchos trabajos a la vez.

Es adecuado hacer énfasis en el frabajo del hogar como un trabajo
tan valioso como los demds, y que es una responsabilidad que debe
ser apoyada por fodos los integrantes de la familia. Al respecto, se
sugiere inferrogar a los nifios por los oficios de los que se encargan
en sus casas, y reflexionar con ellos la imporfancia de esfos.

Guia 4

Por dltimo, en la cuarta guia, se abordan las respuestas de scémo
es mi region? y de scémo es la gente de mi regiong, con las que se
frabaja el conocimiento previo y se estimulan conocimientos nuevos
acerca del contexto natural y cultural de los nifios y nifias.

Se inicia una ruta de trabajo para que el docente ayude a los estu-
diantes a reconocer la inferaccion entre el ser humano v el paisaje,
los recursos naturales de su entorno, y la importancia del uso respon-
sable de estos.



Puede plantear un ejercicio de inventario, a partir de la mirada de los
nifios, sobre los principales recursos naturales de la region en donde
viven. Para llevarlo a cabo, conforme grupos de dos o tres estudian-
tes, y realicen un recorrido por los alrededores de la escuela. Luego,
solicite a los grupos que observen una parte del paisaje y que lo di-
bujen, y que escriban cudl es el recurso que consideran més valioso
de los que identificaron, vy su justificacion.

Después, oriente una reflexion sobre la importancia de cuidar la natu-
raleza y sus recursos, necesarios para las actividades diarias del ser
humano, y para el disfrute de las siguientes generaciones. Finalmente
se puede organizar una exposicién en el salon de clase con los paisa-
jes dibujados.

Para la identificacién de las ideas previas y la generaciéon de co-
nocimientos nuevos con respecto a los contextos culturales de las
regiones en Colombia, es pertinente que realicen un andlisis de las
imégenes de esta guia, las cuales son alusivas a un rito indigena, un
baile llanero y un matrimonio catélico entre dos personas mestizas.

Indague con los estudiantes por todos los elementos descriptivos de
las imdgenes, por los vestidos, los tonos de piel, las actividades
que desarrollan, el paisaje y los climas que imaginan en cada una.
Oriente el contraste y comparacion entre las tres escenas.

A partir de las intervenciones de los nifios, puede explicar que cada
region del pafs tiene fiestas diferentes, platos tipicos particulares,
costumbres diferentes alrededor de la crianza de los hijos, del ma-
frimonio, de la celebracion de los eventos importantes, entre ofros.

En el andlisis de la primera imagen, identifique los estereofipos que
algunos nifios pueden tener sobre las culturas indigenas, y trabaje
algunos, por ejemplo explicdndoles que en Colombia existen nu-
merosos pueblos (94 reconocidos por el Censo Dane, 2005, mas
de 102 registrados por la ONIC, Organizacion Nacional Indige-
na de Colombia), que tienen infinidad de practicas vy fradiciones.
Es pertinente, en este orden de ideas, explicar que un gran nimero
de comunidades indigenas en Colombia se visten como los campe-
sinos o mestizos, y una gran parte de ellos habla castellano como
segunda lengua o como lengua materna; ademds, que muchos tie-
nen précticas y fradiciones similares a las campesinas.
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Posteriormente, realice con ellos un ejercicio de inventariar las prin-
cipales expresiones culturales de su regién. Luego, entregue hojas
para que dibujen las costumbres alimenticias y las celebraciones de
festividades de su regién.

Para difundir el trabajo de representacion cultural realizado por los
estudiantes, seria pertinente organizar una exposicion con los dibu-
jos realizados. Debe resaltar la importancia de la diversidad cultural
como un rico horizonfe en conocimientos, visiones de mundo, expre-
siones arfisticas, que significan oportunidades de refroalimentacién y
aprendizaje para los ciudadanos y ciudadanas de Colombia.

Con este ejercicio se cierra una ruta de reflexion y de generacion de
nuevos conocimientos, que permiten reforzar su identidad individual
y colectiva, a través de la corporalidad, la emocionalidad, las redes
de afecto y de solidaridad, propias de la familia y la comunidad.
Ademds, acerca de las caracteristicas que a los seres humanos nos
significan la inferaccion con contextos naturales y culturales de la re-
gion que habitamos.



Tabla de alcance y secuencia de Ciencias Sociales

Grado primero

Guia 1.

sQuién soye
sCoémo es mi
cuerpo?
sCoémo mi cuer-
po me hace
Unico?

sCoémo es mi
forma de ser?

Guia 2.

2Cémo es mi fo-
milia?

5Cdmo es tu fa-

milia?

5Cdmo debe ser
la familia®

slas familias son
diversas?

5Qué es el cur-

dado?

Esta guia explora la capacidad de los
nifios de reflexionar sobre si mismos,
de reconocerse a través de su cuerpo,
sus senfimientos y demds caracteristi-
cas de su identidad.

Esta guia explica el concepto de la fa-
milia como una de las formas de orga-
nizacién social de los seres humanos:
profundiza en las caracteristicas de su
formacion, sus vinculos, y la identifica-
cién de los diversos tipos de familia
que existen.

- Identifico algunas caracteristicas fisicas,
sociales, culturales y emocionales que
hacen de mi un ser Unico (cuerpo, identi-
dad, nocién de yo.

- |dentifico las diferencias que existen en-
fre los cuerpos de hombres y mujeres.

- Identifico mis particularidades fisicas y
de personalidad, frente a la de ofros.

- Reconozco que todos somos particulares
y diferentes (fisica y emocionalmente) en-
fre nosotros e igual de valiosos.

- Valoro positivamente cada parte de mi
cuerpo, como medio de inferaccion con
el mundo social y natural.

- Reconozco la composicion de mi familia
y las relaciones al inferior de esta.

- Identifico y valoro los diferentes tipos de
familia como igual de valiosas.

- Identifico algunos cambios en la familia,
a través del tiempo, v sus diferentes carac-
feristicas segun su confexto cultural.
-Identifico las funciones ideales de la fa-
milia como érgano protector, y primer es-
pacio de socializacién del ser humano.
- Afianzo mi concepto de cuidado propio
(autocuidado) y de los cuidados al inferior
de la familia (el cuidado que recibo de
ofros, v el que doy a ofros).

- |dentifico algunas diferencias culturales
entre las formas de cuidar de hombres y
mujeres, mientras comprendo que el cui-
dado es un asunto que no es solo de mu-
jeres.
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Guia 3.

Esta gufa fiene como propésito gene- - Comprendo y profundizo en el concepto

rar en los nifios sentido de pertenencia

de vecindad.

2Quiénes son tus a las organizaciones sociales de su - Reconozco y valoro la importancia so-

vecinose

5Qué hacen mis
vecinose

slas ocupacio-
nes son cosas
de hombres vy
mujeres?

Guia 4.

sCémo es mi re-
giéne

sPor qué es im-
portante  cuidar
la naturaleza en
mi region?
sCémo es la
gente de mi re-
gion

comunidad.

A través del desarrollo de la guias, se
busca explorar el conocimiento que
fienen los nifios sobre las caracterfsti-
cas de su enforno fisico y natural, asf
como el reconocimiento de la inferac-
cién entre el ser humano vy la natura-
leza.

cial de los oficios desempefados por
cada uno de mis familiares y vecinos.

- Reflexiono y comprendo que casi nin-
gUn oficio en la actualidad es exclusivo a
hombres o mujeres.

- Identifico y describo algunas caractersti-
cas de mis vecinos.

- Valoro el principio de redes de ayuda
que puede esfar presente entre los veci-
nos.

- Establezco algunos elementos compara-
fivos enfre la composicién y funcion de la
familia y la comunidad.

- Conozco vy afianzo el concepto de pai-
saje y de recursos.

- Reconozco y describo las caracteristicas
fisicas de paisajes conocidos (cercanos a
mi vivienda y a mi escuela o colegio).

- Identifico y describo algunas de las cos:
tumbres (alimenticias, de festividades) pro-
pias de mi region.

- Comprendo v valoro la diversidad cultu-
ral, propia de diferentes grupos poblacio-
nales y regiones del pafs.
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